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RESUMO

O presente artigo objetiva apresentar algumas shfes referentes aos estudos sobre a
inclusdo escolar, advindas da pesquigancia, Educacdo e Nomadismande se buscou
compreender as formas através das quais se daespoode inclusédo escolar de criancas e
adolescentes provenientes de circos e parquesvdes@ies. A pesquisa voltou-se para uma
escola no municipio de Santa Cruz do Sul (RS),dde® maior circulagcdo de estudantes
nomades. Foram realizadas entrevistas com a edugira e professores dessa escola e com
estudantes e familiares provenientes de trés cecdsis parques de diversdes que tiveram
passagem pela cidade no periodo de 2010 a 2012béhanfoi realizada a analise dos
principais documentos voltados para a inclusaolasca partir dos resultados produzidos,
percebemos uma baixa visibilidade dos estudantemadés nas politicas publicas
educacionais e nas discussfes sobre a inclusdo,cbera uma possivel resisténcia do
ambiente escolar em se adequar a novas situacoeeyas estudantes, ou melhor, ao
diferente, apontando que a dificuldade no process@prendizagem esta, principalmente,
dentro da escola e ndo na experiéncia do proptiml&ste, visto que este ja criou estratégias
para dar conta de suas necessidades.

Palavras-chave:Educacédo. Nomadismo. Inclusdo. Politicas Publicas.

ABSTRACT

This article presents some discussions regardegtiidies on school inclusion, which comes
from the researc@hildhood, Education and Nomadismhere we sought to understand the
ways in which occurs the process of inclusion afdeén and adolescents from circuses and
amusement parks. The research focused on a sech8ahta Cruz do Sul (RS) due to greater
movement of nomadic students. Interviews were edraut with the management team and
teachers of this school as well as with studentisfamilies from three circuses and from two

amusement parks that were passing through thencibe period from 2010 to 2012. We also

carried out the analysis of the main documentsagetoward school inclusion. According to

the results, there is low visibility of nomad statkein educational public policy and also in

discussions about inclusion. There is also cenasistance from the school environment
regarding the adaptation to new situations, newlesits, or rather to the different, which

points that the difficulty in learning is mainly thin the school and not in the student's own
experience, since he has created strategies teaésl needs.

Keywords: Education. Nomadism. Inclusion. Public Policies.
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1 INTRODUCAO

As discussOes acerca da incluséo estdo cada dsapnegientes em nosso cotidiano.
Os enunciadogsducacao para todpsaude para todogntre outros tantos que nos cercam,
evidenciam o quanto a inclusédo tornou-se um imp@atircunscrevendo e produzindo um
campo discursivo potente em torno da tematica.

Nesse sentido, h4 uma ascensdo na criagdo degwldiirmativas, principalmente
no campo da educacao. Estas, de acordo com Lasieesheim (2011, p. 91), promovem
uma politica de universalizacdo da escolarizacAde dodossdo chamados a participar do
sistema escolar; assim, supostamérdes por partilharem o mesmo espacgo escolar passam a
ter acesso a educacao escolarizada e a igualdadediedes para aprender”

Baseando-se nestas colocacdes, o presente artsgo avi apresentar algumas
discussbes referentes aos estudos sobre a inadgsatar, advindas da pesquisa “Infancia,
Educacdo e Nomadisnfy’onde se buscou compreender as formas atravégudiasse da o
processo de inclusdo de criancas e adolescenteade@mmais especificamente, filhos e
filhas de trabalhadores de circos e parques dersdige no espaco escolar, bem como
perceber as estratégias adotadas no processo.

Em nossa revisdo de literatura encontramos somantestudo voltado para essa
populacdo (XAVIER; SANTOS, 2009), que aponta par@&xisténcia de obstaculos na
escolarizacéo de alunos provenientes de circasietgda em que, apesar de garantir o0 acesso
destes estudantes, a escola ndo consegue efetivausfo. Para tal, os autores ressaltam a
necessidade de certas mudancas no ambiente escglancipalmente, na formacédo e no
papel dos professores, de forma que as especdesddas diferencas sejam respeitadas. Os
autores, para ilustrar suas constatacOes, desamreveima situacdo frequente da néo
disponibilizacdo de livros didaticos aos estudantesades, sendo esta justificada pela ideia
de que criancas de circos ndo devolvem os livrgeestados.

Cabe ressaltar que a nossa intencdo ndo € deraareatratégias, oferecer formulas
de trabalho destinadas para essas criancas e @k ou colocar estas sob um juizo de
valor, mas sim produzir novas formas de olhardajsitos, bem como produzir outros modos
de perceber os processos de inclusdo. Trata-3g&), agsno pontuam Veiga-Neto e Lopes

(2010), um exercicio para “pensar de outro modo”imuito de pensar para além do que ja

® Grifos nossos.
® Esta pesquisa contou com o Fundo de Apoio auEs(FAP) da Universidade de Santa Cruz do Sul
(UNISC) e com bolsista de Iniciacdo Cientific&lPq e FAPERGS.
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esta dado, na tentativa de manter uma atitude atestle suspeita frente a tudo que parece

6bvio enatural.

2 TRACANDO TRAJETOS: PROCEDIMENTOS INVESTIGATIVOS

Tendo em vista a proposta langada pela pesquidayse®u mapear as escolas que
receberam ou recebiam estudantes provenientesabs @ parques de diversdes. Para isso,
em uma primeira etapa, foi realizada a aplicacdounte questionario semiestruturado,
contendo seis questdes voltadas para a identiicdgd passagens desses estudantes pelas
escolas.

A aplicacdo do questionario ocorreu em escolascitmles de Encantado, Santa
Maria e Santa Cruz do Sul, todas localizadas nadéstio Rio Grande do Sul. Nesta etapa
foram dez escolas visitadas, sendo que, destasamiintaram receber ou ja ter recebido essa
populacao.

Através das visitas realizadas foi possivel penrcaldalta de registros das passagens
destes estudantes nas escolas, bem como uma fiegieswalorizacdo destes. As respostas,
em sua maioria, eram dadas por profissionais nmigos, secretarias ou professoras, estando
a cargo sempre da memoéria que as mesmas tinharelagda aos estudantes e, em geral,
atreladas a uma desvalorizacdo, marcadas por pteroédsancas do periodo em que estes
haviam frequentado a escola.

Ainda nesta etapa foi realizada a analise dos iparecdocumentos voltados para a
incluséo escolar — Constituicdo Federal (1988)th&i da Crianca e do Adolescente (1990),
Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos (1¥¥laracdo de Salamanca (1994),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - Lei n°9d#91996 e Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva 2608 partir dos seguintes marcadores:
incluséo, diferenca, diversidade, nomadisfA@nalise foi realizada com o objetivo de buscar
possiveis nomeacgdes e estratégias destinadaspibbte.

Na segunda etapa da pesquisa foram realizadasist#secom o0s professores e com
a equipe diretiva de uma escola localizada em Samia do Sul, na qual se havia constatado
existir uma maior circulagdo de estudantes ndmatlésn destas, também foram realizadas
entrevistas com estudantes e familiares proversetddrés circos e dois parques de diversdes
que tiveram passagem pela cidade no periodo de222002.

Para tal estudo, utilizamos como procedimento iya$svo a cartografia, proposta

por Deleuze e Guattari, que rompe com as concepgitssianas e lineares do pesquisar ao
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buscar um processo de experimentacdo do pensaa®imoés de maneiras rigidas e ja pre-
determinadas. Nesse sentido, Rolnik (1989, p. &883alta que o critério do cartégrafo é o
grau de abertura para a vida que cada um se parodda movimento, completando: “o que
Ihe interessa nas situacbes com as quais lidaguanto a vida esta encontrando canais de
efetuacao”.

Nessa perspectiva, ressalta-se a ndo neutralidagecelucdo dos dados da pesquisa,

refutando a ideia tradicional deletade dados, na medida em que

a coleta de dados s6 pode ser operada no encami® @ pesquisador, suas
ferramentas conceituais e 0 campo, encontro essepqde modificar tanto o
pesquisador quanto apontar os caminhos possiveisapeonstituicdo de um campo
(ZAMBENEDETTI; SILVA, 2011, p. 457).

A partir disto, trazemos, a seguir, 0s princip&suttados encontrados na presente

investigacao, destacando tanto a analise de docasng@nanto a analise das entrevistas.

3 ANALISE DE DOCUMENTOS: PRIMEIRAS RETICENCIAS
A inclusédo escolar de criangas de circos e pardeativersdes é garantida mediante

lei federal de numero 6.533/78, que em seu Artd2fine que
os filhos dos profissionais de que trata esta dugg atividade seja itinerante, terdo
assegurada a transferéncia da matricula e condeqiaga nas escolas publicas
locais de 1° e 2° Graus, e autorizada nas escattisytares desses niveis, mediante
apresentacao de certificado da escola de orige AH8R 1978, s/p.).

Conforme essa regulamentacdo, podemos apontar guestodantes ndémades
possuem a garantia de acesso as escolas em quadgloeio do ano, sendo a eles destinada a
mesma qualidade de ensino que aos demais estudApt=sar disso, percebemos, levando
em conta os documentos analisados, uma baixa lidate dos estudantes nbmades nas
politicas publicas educacionais e nas discussdbee s& inclusdo, ndo sendo propostas
estratégias que possam direcionar a acao dos poodsse da instituicdo escolar com relacéo
ao processo de aprendizagem desses alunos.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206iso I, aponta para a
necessidade de uma educacéo voltagaadade de condi¢cdes para o0 acesso e permanéncia
na escolaApesar de nao fazer referéncia de forma expliagainalamos que esgaaldade
de condicbesbarca também os estudantes némades, integraedlonciadceducacdo para
todos

Somente dois dos documentos analisados fazemneigr@ popula¢cées ndmades: a

Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos (1®@0peclaracdo de Salamanca (1994).
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Suas referéncias, de modo geral, colam-se a umaonde diversidade, postulando a
diminuicao de desigualdades sociais acarretadas geéerencas socioeconémicas.

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos apeesemo foco a equidade na
educacao, mediante a garantia de acesso e freguéacescola. Quando mencionadas as
populacdes nd6mades, o documento as coloca dentcatdgoria dos grupos categorizados
como excluidos, apontando para a importancia de compromisso que vise a nao
discriminac&o no acesso as oportunidades educ#tiona

A Declaracédo de Salamanca, em seu artigo 3, ncoueerne a universalizacdo do
acesso a educacdo e a promogao de equidade, deamangromisso com a diminui¢do de
disparidades educacionais, ressaltando que osgaxwotuidos (dentre os quais os ndémades),
“ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminaca@oesso as oportunidades educacionais”
(UNESCO, 1994, s/p.). Este mesmo documento, am@mescsobre o conceito do termo das
necessidades educacionais especiais, faz umadigatée estas e a ideia de deficiéncias e
dificuldades de aprendizagem, relacionando o emntemdo da diversidade a uma forma de
déficit.

Desta maneiraodosséo passiveis de serem incluidos/excluidos. Nestpectiva,
para as politicas de educacéo inclusiva, a categducandos com necessidades educacionais
especiaisutilizada para demarcar oxluidog, trata tanto de alunos “deficientes”, quanto de
alunos provenientes de outras classes sociais ganiaacoes de vida fora dos padrdes
hegemonicos, ampliando o espectro de alunos a seomisiderados pelos processos de
inclusdo. Portanto, ao ndo delimitar com exatidgmiblico a ser incluido, os documentos
tornam possivel que um numero crescente de supsEté@rnem passiveis de serem inseridos

nestas politicas.

4 ENCONTROS: OLHARES NOMADES FRENTE A UMA ESCOLA SEDENTARIA

A escola mantém como caracteristica a regulacdoiseipliharizacdo dos
comportamentos, a linearidade e segmentarizacdo mlosessos de aquisicdo de
conhecimentos, resultando no que podemos chansadéatarismo do espaco escolar.

Nesse sentido, Carvalho e Gallo (2010) apontameduear implicaria em

territorializar o sujeito dentro das fronteiras de codigo, de uma lei, de uma
instituicdo, de uma finalidade, de um curriculoudea cultura, de uma representacao
e de um significado (p. 288).

" Conforme entrevistas realizadas com as prafessessa é a denominacéo dada aos estudantetecadss

dentro das ac¢des e politicas de educacéao inclusiva.
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Dentro de uma logica que busca uma estabilidadestmglantes némades colocam
em discussdo as disposicoes amarradas do sistemtacexhal, incomodando as suas
linearidades e classificacbes, além de romper caempm@postas de avaliagcbes do
conhecimento, principalmente se levarmos em costprapostas que a escola, enquanto
sistema disciplinar, que busca educar, moldar enfoomidade com um determinado padrao
social.

Nas entrevistas realizadas com os estudantes,esti@uarmos como eles percebiam
a relacdo com a escola, comumente respondiam gtiarseum determinado preconceito em
relacdo a suas condi¢cOes de vida. Deste modo, dolasaente de circo entrevistada, ao
falar sobre os trabalhos da escola, comet¢ahd que fazer tudo porque eles ja ndo gostam
de gente de circo. Ainda estudante de circahega e ndo faz nadp professorfala: ah, é
de circo mesmo”Ou entéo: éles acham que porque € de parque é mal edusagorque é
povo de circo ja pensa que € isso e aguftcechos das entrevistas com as criangas e/ou
adolescentes de circo ou parque de diversfes)eMestido, € importante ressaltarmos 0s
atravessamentos dessas demarcacdes nas relagiedeesdas entre a escola e o estudante
noémade, (re)produzindo estigmas frente aquelesigsestabilizam os padrdes escolares.

Entretanto, outros movimentos sdo possiveis. Naidaedm que os estudantes
percebem tais estigmas, também estabelecem owleaHes frente & escola, produzindo
outros processos de aprendizagem, afirmando egtadar no circo é normaj’ou entédo, que
nao sabemeéstudar parados”Podemos pensar que estes movimentos aparecemuoao
forma de resisténcia frente ao que é dito por padwte profissionais das escolas, 0s quais
marcam o processo de aprendizagem das criancasde$roamo necessariamente falho ou
dificil: “o maior problema dos némades é que eles perdeada €scola que eles chegam,
nao conseguem acompanhar ou ndo estavam no mestamento”(fala de uma professora).

Outro ponto a ser destacado € que os estudanteslaénpassim como a maioria dos

jovens, conferem importancia semelhante aos esttmlosais, ressaltando a busca pelo
mercado de trabalho, contradizendo as velhas codespcom relacdo aos povos nomades.
Destacamos, assim, a fala de um dos rapazes stabys: €u posso parar e ir para a
cidade, ai eu preciso de estudo para poder trabdlha

A partir da fala acima também € possivel percelbeat demarcacao territorial (o
circo/parque de um lado e a cidade/escola de qweaylo territério aqui entendido como um
espaco potente de producdo de subjetividades, amdplia nocdo do territdrio enquanto
espaco geografico, compreendendo que este nao sadeesente sera objetivamente
localizado. Nesse sentido, Haesbaert e Bruce (209@&ndo Guattari e Rolnik (1986),
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apontam que o “territorio pode ser relativo tantona espaco vivido, quanto a um sistema
percebido no seio da qual um sujeito se sente ‘asa’c O territério € sinbnimo de
apropriacdo, de subjetivacdo fechada sobre si niegma&23). Dentro dessa perspectiva,
afirmamos uma nocado de territério que esta em anted processos de transformacao,
agenciando-se a desejos, encontros e relagoes.

Com isso podemos pensar que 0os hdmades produzesspago que os localiza, pois
se utilizam de signos estabelecidos através de kébgos, seus vinculos familiares e
comunitarios, dentro do circo, dentro do parquesmeque estes ndo possam ser encontrados
pelo nome de uma rua. Nesse sentido, demarcamrtitérie especifico, constituindo-os, ao
mesmo tempo em que este abre para novas conexdagdida em que este territério esta
numa constante de agenciamentos. Tendo em visternas e encontros, percebemos que
tanto os estudantes quanto a escola utilizam-seasledemarcacfes de pertencimeoto:
nossos e elepor parte das professorag) eirco e a cidade ou a praga e a cidager parte
dos ndbmades.

Nesse sentido, utilizando-nos das ferramentas doace de Deleuze e Guatarri
(1997), podemos pensar os estudantes némades ameoqentes ao espaco liso, produtor
das méaquinas de guerra que confrontam, desessabitizaparelho de Estado em seu espaco
estriado. Pensamos entdo, os ndmades enquantocipot#® confronto, marcado pelos
acontecimentos e afetos, pautado na direcao, ®@taenquanto aparelho de Estado, marcado
pelas regulacdes e pelos pontos de chegada. Ekpago espaco estriado confundem-se o
tempo todo e s existem em seus encontros e nEsfuwaanto, liso torna-se estriado tanto
guanto estriado torna-se liso.

A partir disso, propomos pensar as possibilidageprdducdo de um espaco liso,
percebendo-o enquanto campo potente de producHoidiez no encontro entre o estudante
ndmade e a escola, a qual € voltada para pratcastdamento. Na medida em que o némade
transforma o territério sem necessariamente aoepé dele, tendo em vista que o que lhe
interessa é a direcdo e ndo o destino, pode-seqlieeo sedentario (aqui representado pela
escola) busca o territério no intuito de ocupagdeando a um destino e a permanéncia. O
encontro entre os ndmades e a escola confrontannegtos, abrindo brechas, escoamentos,
incutindo o exercicio de pensar ante o diferente ¢jicunda, entdo, o espaco da cidade-
escola.

Durante a pesquisa, diversas vezes nos pergunteomos a escola aproveita as
outras bagagens construidas por estes estudartds,dm vista que, muitos deles, chegaram

a frequentar escolas fora do pais, falando fluestéenoutra lingua, conhecendo outras
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culturas e costumes regionais variados. Nestedeermiercebemos uma rigidez das escolas e
professores em aceitar outras formas que néo agmcionais. Estes estudantes ja sédo vistos
de antemdo como em desvantagem em relacdo aosnditosis N&o raro, escutavamos:
“nao aprendem?”; “ndo tem contedudo nenhumot “eles séo zerados”

E importante ressaltar que ndo temos a intencamulpabilizar os professores por
essas percepgdes, pois compreendemos que o prsipteona educacional, com suas
exigéncias em avaliacdes, cadernos de chamadadegpes constantes ndo permite muitas
oscilacdes, mas, tendo em vista essas constatag@e®ressante pensarmos quais praticas
inclusivas estéo se estabelecendo.

Nas entrevistas com os profissionais da escolaalggnsionamentos se mostraram
frequentes. Os professores, ao serem questionattos as estratégias de inclusdo para os
estudantes ndmades, pontuavam que poucos movimerdos realizados com tal fim,
salientando para a necessidade de mais legislacaesteriais que os pudessem auxiliar a
lidar com essa clientela. Nesta perspectiva, unsapdafessoras assinalou que, em contato
com essas criangas, costuma lhes dizer que tabses @do entendam a explicacdo dada em
aula, pois ndo estdo na mesrsaduéncia légicados colegas. Além disto, solicita que essas
criangas contem sobre suas vidas, para qaeolitros colegas vejam a sua dificuldada”.
partir disto, € possivel compreender que as teaatinclusivas acabam por reforcar os
esteredtipos dmao, ou seja, do estudanteyfe ndo sahendo entende’ bem como o
estudante exaotico, diferente, que acaba sendoatlepelo viés da compaixdo ou da
curiosidade. Assim tais estudantes, através dos dmagrsos rétulos, acabam culpabilizados
pela sua prépria condicéo.

Carvalho e Gallo (2010) colocam duas possibilidapasa aqueles sujeitos que
escapam do padrdo de “bom” aluno. A primeira érdatddalizacdo destes, na qual séo
educados “com sucesso”, isto €, sdo capturadossamaa se enquadrar em tal padrdo. A
segunda possibilidade é a percepcdo do problema algo do sujeito, ou seja, sua
culpabilizacdo, na medida em que é colocado cocapar de se adequar as regras, leis e/ou
ao territorio autorreferenciador de valores. Emsnaasstudo, considerando-se que o estudante
ndmade vincula-se mais aos processos de destetitacdo, podemos supor que frente a
esta impossibilidade de enquadramento ao modeltan” aluno, restara a culpabilizagdo
de seu suposto fracasso escolar e/ou de seu né@odenénto do conteldo, marcado e

justificado fortemente pela sua condicdo de viaiainte.
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5 CONCLUSOES: ALGUMAS RETICENCIAS

O estudo realizado nos possibilitou discutir e catoem andlise 0os processos
inclusivos destinados aos estudantes proveniestegabs e parques de diversdes, tendo em
vista a baixa visibilidade alcancada por estespoéiicas publicas de educac¢do inclusiva. No
desenvolvimento da pesquisa, por diversas vezegmoavcomentarios com relacdo a
tematica, que expressavam espanto ou surpresacgrhavia pensado nissQ!ressaltando a
importancia para a producao de novos olhares esrééicas para com o0s sujeitos némades.

A partir dos resultados produzidos, percebemos gmuespacos destinados a
repensar as praticas dentro do ambito escolarytdiguais as estratégias que estdo sendo
utilizadas para dar conta das reais necessidagesssas pelos estudantes, ainda mais se
tratando de dlunos de passagem e ndo de aprendizagecoino bem reforgou uma
orientadora pedagdgica. Tal silenciamento/inviglhde sobre a teméatica pode resultar em
um descaso frente ao processo de aprendizagemlemequasiderados sempi@a, como
nao pertencente a escola, a turma ou a sala de aula

Apesar das estigmatizacbes e dos entraves enocostp@Elos pais e estudantes
némades, destacamos que a dificuldade no processpréndizagem esta, principalmente,
dentro da escola e ndo na experiéncia do proptiml&ste, visto que este ja criou estratégias
para dar conta de suas necessidades, o0 que apoatarpa possivel resisténcia do ambiente
escolar em se adequar a novas situacdes, a ndvos@es, ou melhor, ao diferente. Desse
modo, procuramos afirmar o estudante ndbmade con@n@a transformadora, como 0 outro
que nos interpela e coloca em xeque, entre outrast@es, nossas concepcgdes de
aprendizagem, possibilitando que, apesar das @esias, as suas passagens pelas escolas
produzam novas possibilidades de perceber, veremagr.

De qualquer forma, reforcamos a importancia de neaisidos voltados para a
tematica e para esta populacdo, no intuito de mongtiferentes possibilidades de acdo,
reverberando num processo de aprendizagem onddapsts ndmades e ndo némades
possam compartilhar conhecimentos, legitimando lague&ue extrapolam as classes

escolares.
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