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A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E LDB *: assumindo a responsabilidade na
aplicacao das leis 10.639/03 e 11.645/08.

A. Cesar Lins Rodrigues?

Resumo

Esse artigo trds em seu escopo a discussdo sqtmped da Educacdo Fisica
Escolar na aplicagcdo das leis 10.639/03 e 11.643[@@stionamentos sobre o0s
“porqués” da focalizagdo de uma suposta obrigatade as &reas de Educacao Artistica
e de Literatura e Historia Brasileiras em detrimeda area da Educacdo Fisica
percorrem toda a extensdo do texto, procurando, mpeio de contundentes
argumentacoes, buscar uma reflexdo mais profumdapeito do que, por ora, julga-se
ser uma lacuna deixada pela lei. Aspectos comelagdes étnico-racias, construcao
das subjetividades das meninas e meninos néo-is;adesconstrucdo dos discursos
hegemonicos, politicas de branqueamento nos peripdé e pds-abolicionista e
curriculo multicultural, todos no ambito escolamt®m séo trazidos a tona, por meio

de reflexdes provocativas desenvolvidas ao longoedoritos.

Palavras-chave Leis 10. 639/03 e 11.645/08; educacéao fisicalascelacdes

étnico-raciais; curriculo multicultural.
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Introducéo

Comeco esses escritos tentando esquadrinhar agpastos das leis 10.639703
e 11.645/08 que torna obrigatério nos estabelecimentos denerfsindamental e de
ensino médio, publicos e privados, o estudo dadiste cultura afro-brasileira e
indigena. Mais especificamente dirjo-me ao paféag2? do artigo 26-A tanto da
10.639/03 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afraddeira seré@o
ministrados no ambito de todo o curriculo escotan especial nas areas de Educacgéo
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiraguanto da 11.645/080s conteudos
referentes a histéria e cultura afro-brasileira esdpovos indigenas brasileiros seréo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar, especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras’Nao obstante ao fato da segunda lei
complementar a primeira, a substituindo com umotdaimbém voltado aos povos
indigenas, propositalmente ndo discorrerei apesiar® & mesma, pois, recentemente, o
Ministério da Educacdo — MEC — por meio do INEPRstfitnto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) vem retomando a &639/03, por meio de politicas
direcionadas a sua aplicacdo, promovendo acOesigoniis como a pesquisa que
mapeara a implantacdo da mesma, assim como aagtabode um Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacioma@isa a Educacdo da Relacdes
Etnico-Raciais e Ensino da Cultura e Historia ABmasileira e Africana, que tem como

finalidade o auxilio na institucionalizacéo, sugda as tematicas a serem abordadas em

3 leir® 10.639, de 9 de janeiro de 2008tera a Lei § 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacaoalapanra incluir no curriculo oficial da Rede desiEo a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e CulturaoABrasileira”, e da outras providéncias.

4 Lei ne 11.645, de 10 marco de 200&era a Lei A 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabeled@etszes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino aigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”.
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sala-de-aula. Tal panoramica, julgo, justifica alisdo em separado das leis, nédo
resumindo a teméatica a lei 11.645/08 que, supost@neurgiu para completar a lei

10.639/03.

Voltando ao escopo do presente artigo por oraadiobservo que as areas de
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras,s&erem posicionadas dentro do referido
grupo contido no paragrafo 2° do artigo 26-A, pasaaer como prioridade dentro dos
seus objetos de ensino os contetdos dos quaistestdeis, ou seja, a focalizacdo de
seus ensinamentos passa a ocorrer enquanto pderitess mesmas. A partir desse
carater prioritario € que levanto meu questionamentespeito da ndo inclusdo da
Educac&o FisiGacomo uma das areas onde os contelidos mencior&olgganhem essa

incumbéncia peculiar.

Sinalizo que, para algumas autoridades educaciopenfissionais da area de
Educacao Fisica Escolar e para o senso comum e®®lje estudo da Educacéo Fisica
— a um olhar desatento — possam, apresentar-smtéistou pouco afinados com os
conteudos citados pelo referido paragrafo, ou sigslipcados do trato de cumprimento
da referida lei e, por conta dessa leitura, ndo &rompeténcia imediata para o
combate direto as desigualdades até entdo provogamauma educacao “pouco” ou
“insuficientemente” preocupada comdaversidade pululante em nossas escolas. Tal

fato pode ser, segundo minha analise, sendo a ,n@@tw menos uma das mais

® Passarei a chamar de Educacéo Fisica Escolardsdaszes que me referir a atuacdo especificaeda ar
dentro das escolas, pois, ao contrario de um par@oggeneralizado voltado para a esportivizacdo dg su
praticas, penso existirem outros objetos a serémnizados. Para além dos esportes euro-estadumeisiens
0s jogos e brincadeiras populares, as artes casehgas, esportes, ginasticas, dancas ..... & apel
crucial dentro do curriculo escolar de Educaca@éis, se trabalhados na perspectiva multiculemal
consonancia com os pressupostos de uma educagidiparsidade, podem proporcionar oportunidades
contra-hegemaonicas importantes na construgéo geisosuda educagéo.
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importantes causas da sua nao inclusdo no grupareas que compdem a cita¢am

especial”.

Penso que essa interpretacdo ndo passe de umdwagnivoco e em seguida
procurarei descrever as imbricacdes percebidasepies no cotidiano pedagogico da
Educacdo Fisica Escolar — principalmente se essaabtransitar pelos caminhos
curriculares multiculturais — que me estimulam mkiém chamé-la, por meio de seus
professores, ao compartilhamento dessa especiispomsabilidade para com a
educacéo brasileira e porque ndo dizer também cqrerairso histérico presente e

futuro do nosso povo.

Buscando um caminho inicial para o desvelamento atesplexidades que
permeiam as relacdes enxergadas entre a Educajéa [Escolar e as Leis 10.639/03 e
11.645/08 como objeto regente desses escritosrepaté uma breve explanacdo do
contexto historico de forjamento das referidas. [Bi® seguida buscarei analogismos
entre historia da Educacéo Fisica e as politicagroldbranqueamento acontecidas no
periodo pré e pos-abolicionista, responsaveis gglacdo de desvantagem econémico-
sécio-cultural na qual se encontram as populac@esbrancas, destacando, entre as
essas, 0s brasileiros pardos e negros. Por maimdeexposicdo compendiosa tentarei
apontar alguns dos “porqués” de certas performaatgsiridas pelos objetos de estudo
contextualizados na area de Educacdo Fisica, cedwio alguns contornos de

temporalidade.

Dando prosseguimento, argumentarei sobre a inclausiidducacao Fisica
(especificamente a Educacgéo Fisica Escolar) ddas@reas de prioridade de aplicagdo

das referidas leis, fundamentando os meus escemosalguns autores de capital
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importancia para essa discussdo na contemporaeegadscando discorrer sobre um

possivel trabalho na area norteado por um curriowilticultural.

Procurarei descrever o panorama atual de algundcipins de Sdo Paulo,
especificamente da Baixada Sanfisteos quais as questdes de distanciamento de uma
politica de oportunidades a todos e de cumprimatde referidas leis para os
seguimentos populacionais em questdo — muito mags ap de afinidade, assim o
enxergo — encontram-se presentes no curriculo ded€flo Fisica. Nesse espacgo
tentarei deslindar alguns tabus e limites imposioscorpo, pela cor. Por fim trarei
algumas experiéncias voltadas diretamente ou tatente para a aplicacdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08, todas pautadas em prategEgypgicas, procurando encaminhar
0s escritos para uma concluséo provisoria, facditao leitor (€ 0 que aspiro) a auto-
incitagdo por um fechamento parcial e interatiasoco problema o aflija tanto quanto

o tem me incomodado.
A leis 10.639/03 e 11.645/08 e o contexto de su@s;6es

A histéria do nosso pais vem demonstrando sécudodegigualdades raciais
imputadas a populacdo desde o descobrimento. N&e fmela permanente dizimacgao
dos primeiros habitantes da “Terra Brasilis” quergenocididan stricto sensuquer no
genocidio cultural dos povos indigenas, também aie gncluir nesse contexto a
devastacdo aos negros trazidos da Africa como \escr& sua posteridade.
Particularmente dirijo-me aos brasileiros do caréat de pelepreta e parda que,

somente no século dezenove, tém no decreto n°-A08& 6 de setembro de 1878, o

® Regido que compreende os municipios de Bertioghat@o, Guaruja, Mongagu4, Peruibe, Itanhaém,
Praia Grande, Santos e Sdo Vicente.

’ Adoto aqui a classificagéo atribuida pelo IBGEgue tange as classificacdes do caréater fenotfparo
de pele”.
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parco direito de frequentar a escola exclusivameatgeriodo noturno e, mesmo assim,
para tanto, tinham de burlar as inUmeras estratémigculadas para o impedimento
desse feito. Dessa data até o final do século XIxcp se avancou na luta pelo direito a

educacao da populacéo negra dentro do Brasil.

No caminho percorrido até o debate atual dasigaditeducacionais mais
equanimes no que diz respeito as relacdes étnit@iga nas quais as Leis 10.639/03 e
11.645/08 figuram como instrumentos juridicos ddicacdo cidada — muitas tensdes

foram vividas. Ou seja, nada se deu por acaso.

Um complexo emaranhado de a¢des nos ultimos vimbs @roporcionou a
sistematizacéo dpolifonia reivindicatéria® que eclodira por todo o pais, fazendo com
que as pautas regentes das varias manifestacotsopsbciais ganhassem legitimacéao,
num primeiro momento, por meio da Constituicdo Fadde 1988 (Constituicao
Cidadd) e mais tarde pelas leis as quais me nefecaput. Apropriando-me do texto
introdutorio das Diretrizes Curriculares Nacionaasa a Educacéo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Arasileira e Africana (2005), pude
constatar que, ao longo do século XX, o Movimentgmd e os dispositivos legais
encontrados nos Artigos 5°, I; Art. 210; Art. 206 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216
da Constituicdo Federal, nos Art. 275, IV e 288n&ituicdo Estadual da Bahid)Art.

306 (Constituicdo Estadual do Rio de Janéitads Leis Organicas de Recife (Art. 138)

® Refiro-me ao conjunto de manifestagdes legaisaidi@/ou da sociedade civil surgidas ao longoleécu
XX, cujo objeto central era a inclusdo da Histdtas Afro-Brasilidadesno curriculo escolar, além do
repudio as diversas formas de discriminacdo sd&rmilos brasileiros ndo-brancos, principalmente os
Negros e Pardos.

°A Rede Estadual de Ensino e os cursos de formagfieréeicoamento do servidor publico civil e milita
incluirdo em seus programas disciplina que valoaizearticipacdo do negro na formagédo histérica da
sociedade brasileira.

107...] a educagéo visa a eliminacgéo de todas asa®ide racismo e de discriminacéo [...] a afirmatgfio
pluralismo cultural.
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1 de Belo Horizonte (Art. 182, VI, & Lei Municipal n® 2.251, de 30 de novembro de
1994 (Aracaju — SEY, Lei Municipal 7.685, de 17 de janeiro de 1994I¢Be— PA)*,
Lei Municipal 11.973, de 4 de janeiro de 1996 (8aalo — SP}>, a Lei 10.639/0% e,
por fim, a lei 11.645/08; passam a compor a gamacdes que, pelo menos em tese,

mudariam o enquadramento social dos cidadéos rawds no Brasil.

Contudo, observo que lagalidade por si s6, apesar de essencial, ainda nao
conseguiu a eficiéncia necessaria para suplantadeula do racismo que, de tdo
robusto em sua sutileza em requinte, encontra-sanéiado em nossa sociedade de
maneira quase que imperceptivel tamanha sua dis¢rigato que o torna um dos
grandes, sendo o maior, responsavel pelos impettimdn exercicio do pleno direito a

cidadania.

Percebo, por exemplo, ao ver emergir os movimetigesdos asacdes

afirmativag’ um contra movimento muito bem estruturado no skosociedade

1 O municipio promovera pesquisa, a difusdo e merte disciplinas relativas a cultura afro-brasilei
indigena, e outras vertentes, nas escolas pubtioagipais.

12 paragrafo Gnico — o dever do poder publico conmutegentre outras medidas: a incluséo de contetido
programatico sobre a historia da Africa e da caltafro-Brasileira no curriculo das escolas publicas
municipais.

13 Lei de 30 de novembro de 1994, que “Dispde sobinelaséo, no curriculo escolar da rede municipal
de ensino de 1° e 2° graus, conteldos programattaisvos ao estudo da Raca Negra na formagédo
sdcio-cultural brasileira e da outras providéncias”

4 Lei de 17 de janeiro de 1994 (Belém) que “Dispdbres a inclusdo, no curriculo escolar da Rede
Municipal de Ensino, na disciplina Historia, de mamlo, de conteldo relativo ao estudo da Raca Negra
na formacao sécio-cultural brasileira e da outrasigéncias”.

!5 ei de 4 de janeiro de 1996, que “Dispbe sobreraducéo nos curriculos das escolas municipai® de
e 2° graus de estudos contra a discriminacao”.

16 Lei de 9 de janeiro de 2003, nos estabelecimatgamnsino fundamental e médio, torna-se obrigatério
0 ensino da “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”.

" Conjunto de acdes politicas dirigidas a correcalesigualdades raciais e sociais, orientadas para
oferta de tratamento diferenciado com vistas agioaesvantagens e marginalizacéo criadas e namtid
por estrutura social excludente e discriminatéfitende as determinacdes do Programa Nacional de
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brasileira branca que dissimula por meio de dissutais como 0s “anticotas raciais” —
tdo falsos quanto perversos —, regimes de verdatigores a falacia da existéncia de
um suposto revanchismo imbricado a @&g$es Fica nitida a distor¢cdo interpretativa
como caso pensado dos setores sécio-midiaticos t®soincomodados por tais

movimentos.

Assistindo atentamente algumas transmissdes esrtna televisdo, de
Olimpiadas a jogos dos campeonatos regionais easildiro, por exemplo, tenho me
deparado com certas frases proferidas pelos l@sutmymo &ssa habilidade do drible
esta na raca, faz parte da heran¢a do negro naapspulacgéo...; de fato, no atletismo
nao tem pra ninguém, 0s negros dominam de uma naageial, pois sem duvida é o
esporte deles; é claro que na natacdo os negrosco@igeguirdo bons resultados por
uma questao pura e simplesmente fisiologica..c., &rnando-se palavras de ordem na

formacdo das subjetividades, incrustando-se nmswente coletivo.

Nesse movimento de perpetuacdo das politicas es go@ebranqueamento,
identifico na Educacao Fisica, um envolvimento @guse estende, pelo menos, desde o
século XIX com as acles eugénicas e higienistaseguelviam a sua pratica. De
imediato pode-se pontuar, por exemplo, os momémnsddricos em que a mesma leva a
tona o reforco da estereotipia da populacdo negraesis discursos cientificos vazados

para o cotidiano escolar e para 0 senso comum.

Gostaria de chamar-lhes a atencao para o sutihdeta papel desses discursos
da Midia e daEducacdo Fisicafocado no reforco de habilidades especificas do

individuo negro, pois, mediante a uma analise ragisita, percebo a construgdo de

Direitos Humanos, bem como compromissos internatsoassumidos pelo Brasil, com o objetivo de
combate ao racismo e a discriminacfes, tais comBoAvencdo da UNESCO de 1960, direcionada ao
combate de todas as formas de racismo no, bem ao@unferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Discrimina¢ceseatas 2001.
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alguns novos estigmas, assim como a retomada oyieslicercam e/ou reforcam a
indelével marca fenotipica compositora natural el@sglividuo, porquanto, antes de
quaisquer coisas, as referidas habilidades fazera @ mosaico da espécie humana no
lato sentido da palavra. Reforcar, por meio de narrativaliaticas massificantes, que
modalidades “Y” ou “Z” tém maior conformidade coneterminados individuos
referenciando essa adequacéo pelos seus tracofpiemoaciais ou da sua cor de pele,
conferem “a neutralidade racial do branco — a hudnde — reduzindo o negro a uma

coletividade racializada” (CARONE, 2007, p. 23).

O resultado desse processo nem sempre é percafidoobstante a sua
gravidade. Todavia essa “neutralidade” conferidandividuo branco, a qual se refere a
pesquisadora, acaba por protegé-lo do preconceitodéscriminacéo, aumentando, por
conseguinte, a visibilidade do negro, terminandogiegé-lo como centro de interesse

de descargas de frustracdes impostas pela vida $liedem, loc. cit.).

Tais discursos acabam por deslocarem-se as aell&slutacdo Fisica Escolar
dando robustez a construcdo de identidades didawraas alunas e alunos, a medida
que professores elegem determinados grupos paeamileadas praticas, utilizando-se
de critérios anuidos por um cientificistiopelo menos duvidoso, uma vez que

contemplam em seu bojo alguns mitos fundantes da&idadasincapacidades por

'8 Refiro-me a discursos proferidos desde os ano8 #9080 dentro da area de Educacéo Fisica, onde
teorias fisioloégicas procuravam justificar o sucesestrito dos negros a apenas algumas atividades
esportivas em detrimento das tantas outras domsnaolabrancos. Acontece que para tais justificativa
ndo se contava com os fatores sécio-econdmicosicpslique envolviam tais modalidades e também as
condicdes hegemdnicas de supremacia ariana quexpomplo, estavam ligadas aos esportes aquaticos.
Observo que tais fatores corroboraram para a édethamito da restricdo das humanidadesuma das
mais cruéis indelebilidades imputadas aos ndo-bgnprincipalmente aos negros e indios, pelos
portadores das identidades hegeménicas coloniz&desaravocrata — engendrando como corolario uma
restringibilidade esprotivo-performatica
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dessemelhanca8 atribuidas aos elementos ndo-brancos (negrossiedinesticos). Ou
também quando prioriza préaticas corporais euroc@str e/ou estadunidenses —
handebol, futebol, vblei e basquete, por exempleomo padrdo Unico de acgdo
pedagogica, deixando de buscar oportunidades pmtalunas e alunos, para que as
manifestacdes corporais presentes em suas comanidadorigem — pertencentes aos
grupos isentos da neutralidade racial: negrosp$ndimesticos — encontrem na escola

caminhos a uma possivel construcéo de espacogitimégao.

Infelizmente esses discursos ndo param por ai.eOsgypode afirmar € que ao
escrutinar a propria Histéria da Educacdo FisicaBnasil encontramos inumeros
momentos onde as tendéncias e/ou abordagens, anadgs como diretrizes
fundamentam tais discursos. Nos escritos que saesedentarei dissecar alguns

episodios da historia ratificadores da reflexa@ahdada anteriormente.
Educacéo Fisica e branqueamento

E fato de que a Histdria da Educacéo Fisica noilBmasfunde-se em muito dos
seus momentos com a historia dos militares (CASTHLEILHO, 1988, p. 34) e com
os ideais de branqueamento promovidos pelas gtitése pds-abolicionistas. A
introducdo da Ginastica Alema (1860) pela EscoléitaMicriada dois anos apos a
chegada da familia real ao Brasil, a fundacdo dal&sle Educacdo Fisica da Forca
Policial do Estado de S&o Paulo sob a influénciangsao militar francesa (1907), a

criacdo do Centro Militar de Educacéo Fisica peloi$tério da Guerra e a criagdo da

¥ Termo que sugiro para identificar as desqualifieacatribuidas ao negro, fomentadas, dentre tantos
motivos outros, como justificantes dos ideais damfueamento, proporcionalmente existentes a prasenc
do negro em nossa sociedade. Para informacdesatidal sobre os ideais de branqueamento presentes na
sociedade brasileira, consultar o capitulo em gaietd (2007, p. 41-53) com maestria discorre sobre o
assunto.
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Escola de Educacao Fisica do Exército no Rio deirdaibid. loc. cit.) sdo alguns dos

muitos eventos que alicer¢caram sua configuracad. atu

O entendimento que norteou a Educacéo Fisica rsl Biesde suas origens, ou
seja, o exagerado — quase obsessivo — desejo jdenémto do individuo “forte e
saudavel” que pudesse corroborar para a constdec@m estilo proprio de vida da ex-
colbnia, construindo um juizo associado a Educdgéeisico e a Saude Corporal (Ibid.
p. 39). Essa compreensdao, além de vinculada aaks iddlitares positivistas de “ordem
e progresso” herdados de Portugal, aliava-se aassidhigienistas, tendo nos médicos
0S seus representantes que se julgavam as auewidadis competentes para a
redefinicdo dos modelos de comportamentos fisicosoris da recém-embrionada,

“forte e saudavel”, familia brasileira (Ibidem. Jat.).

Esse processo higienista elaborador do novo dogependente, ex-colonizado
e totalmente desvinculado dodtpo relapso, flacido, e doentao individuo colonial”,
segundo Castellani Filho (Ibidem, p. 43), acaba groogar a representacdo da nova
classe que surgira e, por conseguinte, da racagenter carta patente que elege a

Educacéo Fisica como aliada ao racismo e aos preitos sociais a ela vinculados.

Paralelamente, fatos ligados as questdes voltagauéacao Fisica aconteciam
alicercando o racismo por conta de uma politicabpadqueamento implantada desde o
periodo pré-abolicionista. Tais temas emergem eowisita ao Brasil de Joseph
Gobinead® em 1896, quando o mesmo discorre sobre as comsggsiédadas em
funcdo dos casamentos entre brancos e negros dissk® veementemente no pais,

tendo como consequéncia a geracao nuances de inbn#sis, fato que provocara,

% Diplomata, escritor, etimélogo e filésofo frana@mdor da teoria do determinismo racial que teveef
influéncia no de desenvolvimento de politicas tasiseuropéias no século XIX. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/GobinealAcesso em: 14 de abril de 2009.
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segundo o etimodlogo, “uma degeneragcdo do tipo m@@imente tanto nas classes

baixas como nas superiores” (GOBINEApUdCARONE, 2007, p. 14).

Corroborando com a citada corrente de pensamenina RodrigueS,
sugestionado pelas discussdes cientificas europgasescolas médico-legal francesa e
criminalistica italiana, propunha uma “revisdo dodigo penal brasileiro para
julgamento diferenciado, caso a caso, da respditzai® criminal dos mesticos”
baseado num suposto gradiente matizado, onde queamty a coracdo, mais passivel
de culpabilizacdo (CARONE, 2007, p. 15). Subjacemtesse julgamento existia a
defesa de que as racas mais evoluidas deveriarelaftutas racas de menor
desenvolvimento, ja que ndo sO as caracteristiseag, mas também as mentais eram
transmitidas por hereditariedade, idéia advinda dascepcdes racialistasdo

positivismo (Ibid. loc. cit.).

Mais argumentacOes pro-branqueamento eram fundamldavorecimento da
modernizacao industrial do Brasil, trazendo, a geleo a importacdo da mao-de-obra
européia bem afeicoada a economia industrial degbéta forjando representacdes
paradisiacas no que tange a estreiteza inter-nagete (Ibid. p. 16). Na verdade tais
argumentacdes estavam para além do fado da populagiia recém-liberta. Toda ela
estava por conta do triste acaso. O que se pratamdi o convencimento das elites
brancas de que a imigracao européia aumentariaficiente de “massa ariana” no pais
gerando um tipo de darwinismo social, selecionandturalmente em proveito da

purgacao racica (lbid. loc. cit.). No momento hist® citado a Educacdo Fisica

2 Médico, antropélogo, sexélogo, etndlogo, legibtgienista, tropicalista e escritor maranhenseceath

na Bahia que difundiu idéias perversas sobre @maxino Brasil, atribuindo aos negros e mesticos uma
inferioridade explicada como um fenémeno de orderfefiamente natural, “produto da marcha desigual
do desenvolvimento filogenético da humanidade nas sliversas secdes e divisfes”. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nina_Rodrigue#&cesso em: 18 de abril de 2009.
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referendada pelos higienistas buscava a “discifiagéo do fisico, do intelecto da
moral e da sexualidade visando multiplicar os iftlies brancos [...] transformando
homens e mulheres em reprodutores e guardides dEespr ragas puras”

(CASTELLANI FILHO, 1988, p. 44).

Diante de tal panorama, percebemos uma Educacéa Gise em sua génese
também corrobora para formagdo da ontogenia ddldrasno que diz respeito a
incrustacdo das fortes nuances preconceituosadeta® pelos variados discursos
procedentes do mito da democracia racial. Porubga fer situado o leitor a respeito do

paralelo.

Contrapondo o paragrafo 2° das leis 10.639/03 e 6€45/08.

O principal motivo que me conduz a reivindicar témba insercdo da Educacao
Fisica Escolar como uma das areas que tém, em iaspacincumbéncia pelo
cumprimento do 2° pardgrafo de ambas as la&is eonteldos referentes a historia e
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas blgisbs serdo ministrados no ambito
de todo curriculo escolar, em especial nas areakdigcacdo Artistica e de Literatura
e Histdria Brasileiras” —, encontra-se respaldado em pelo menos trés impestan
referéncias atuais no que diz respeito as novasseptacdes da Educacdo Fisica na
contemporaneidade. Nesse contexto podem-se ciély, penos, trés autores, sejam
eles, Santin, Manuel Sérgio e Neira, que acabansipgar a concepcdo de Educacédo

Fisica a qual suponho dar suporte a empreitadgpaojpidsta ao escrever esse artigo.

Comeco por Santin (1987, p. 45) que ao formularliexqbes sobre o
movimento humano elabora quatro concepcdes, poedpecificamente refiro-me a
quarta concepcdo na qual o movimento humano é emmgido como linguagem

repleta de potencialidade expressiva, tendo sempee“presenca falante, mesmo que
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silenciosa”, ou seja, expressando intencionalidadeque particulariza os movimentos
de cada ser, dando, a cada um deles, uma identigadeordo com quem o0 executa —
no olhar, no andar, na face, enfim nos seus gestosseguida, Manuel Sérgio (1989)
apudNeira, nos tras outra definicdo de motricidade dwsn onde a mesma € indivisivel
do conceito que se tem do homem e da sociedadgpretada como o compéndio

cultural e biolégico do homem sujeito a expresséonpeio do movimento (2007, p. 4).

Por fim Neira (Ibid., p. 14) compreende o compoeerurricular da Educacéo Fisica
como inserido na area dos cddigos de linguagentraterente argumentando que ao
movimentar-se 0 ser humano expressa intencionajdadmunicando formas de

pensamento e de acdo proprios, culturalmente goavarh seus corpos; classificando o
corpo como um sustentaculo de transcricdo da tas®rtrajetoria das mulheres e
homens e de suas culturas. Neira ainda chama gaateara o fato da corporeidade do
ser humano estar representada nos gestos e queorgsdao gestual pode ser traduzido
como textos da cultura, porquanto, um fenébmenau@allt Logo, o gesto visto como

codigo de comunicacéo é uma forma de linguagerd. (hi18-19).

O curriculo multicultural na Educacao Fisica: coémio do Multiculturalismo.

As leis 10.639/03 e 11.645/08 vém ser o instrumelet cobranca do direito ao
reconhecimento da contribuicdo socio-politico-aaltipermanente dos cidadédos nao-
brancos na construcdo do Brasil. Subjacente as sW&téncias esta claro o
reconhecimento da diversidade dos atores de nessatas. Contudo, entende-se que
esse reconhecimento ndo vem de maneira branda @sim fruto de tensdes oriundas
das relacdes assimétricas de poder construidasigo tlos quinhentos anos de Brasil,
onde, como se pbde observar nos paragrafos quederaen ao atual, a Educacédo
Fisica e os ideais de branqueamento caminharamaldado em muitos momentos da

histdria, sendo a primeira, submetida aos desgaltesegundo.
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A configuracao étnico-racico-social de nossos@sugere a existéncia de uma
realidade multicultural em nossas escolas que oée per desprezada, ndo obstante, té-
lo sido hd muito. Em conformidade com essa readidadoroposta de um curriculo
multicultural em Educacéo Fisica em coadunacgdo a®iris sobre as quais se discute,
no meu particular entendimento, pressupde queulbsraimente diferentes ndo sejam
mantidos em desvantagem; sejam discutidas e contgidas as dificeis realidades de
subjugabilidade dos atores escolares nao legitisjade aponte a apreciagcao das
diferencas culturais como riqueza; se leve em derasgdo o contexto socio-histdrico
de construcdo das realidades culturais diversas;bisgue promover aliancas
democréticas estratégicas em favor da justica Isquim fim, desvele os processos
educativos partidarios das classes dominantes paguitindo o entorpecimento dos
esforcos por equidade dos menos favorecidos e tdsceacima de tudo, uma

diversidade que apreenda o fulcro de interessgymliga social (NEIRA, 2007).

Ou seja, o curriculo multicultural em Educacaodaisdentre as tantas funcdes
citadas no paragrafo anterior, tem como funcéoiac@ de oportunidades para que
educandos e educadores conscientizem-se das lgigéesubjazem as manifestacdes
da cultura corporal, percebendo que nas mesmas pstdentes as representacdes
positivas ou ndo dos mais variados grupos que cempdsociedade (Ibid. 27). Nesse
sentido, me parece claro que dentro das aulas geaE&lo Fisica Escolar encontram-se
as grandes oportunidades de levantar os questiomasngertinentes ao foro da

alteridade.

Em virtude do que fora apresentado como argument,parece fato que
durante os mais de quinhentos anos de Brasil o gogdioje somos — no sentido da sua
gestualidade — construiu-se histérico-culturalmentgue essa construcdo certamente

nao esta isenta das histérias e culturas afroleirase indigena, ja que o entendimento
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de cultura aqui proposto é fundado nos escritddaie (Ibid. p. 5), onde é vista como
“um conjunto de modos de vida de cada grupo sooiastituindo-se em pratica social”
e dentre essas “praticas sociais” ou “formas caibude cada grupo” como sugere 0
autor, também encontramos “as praticas corporais @O provenientes da
intencionalidade comunicativa da motricidade hunmssi@matizada, redimensionada, e

transmitida de geracdo a geracdo em cada grupoawtnas suas hibridizacoes”.

Uma vez que a interpretacdo da Educacao Fisicgaguista — seja esta dentro
de um curriculo multicultural inscrito como criti@n virtude das atribuicdes a ele
conferidas nos paragrafos anteriores — tambémtssnegia aos objetivos de cidadania e
de equidade propostos pelas Diretrizes Curriculdlasionais para a Educacédo das
Relagdes Etinico-Raciais, para o Ensino de Hist@idtura Afro-Brasileira e Africana,
criadas como “politicas de reparacdes, e de recimkato e valorizacdo da histéria, da
cultura e identidade que atingem particularmente negros” brasileiros; o nao
encaminhamento da responsabilidade — em espec@le- cumprimento das leis
10.639/03 e 11.645/08 para a area de Educacaa Hswmlar é entendido, no minimo,
como uma falha lastimavel, onde toda a populag@agnente beneficiada pela mesma

deixou de adquirir uma importante aliada nas ingfies publicas e privadas de ensino.
Os “tabus” do corpo nos limites da cor.

O corpo é sem duvida o primeiro, mais naturalcoeto e normal patriménio do
qual o homem é possuidor. As provaveis pressfesasasofridas pelas criangas negras,
indigenas e mesticas na sociedade brasileira,riessem suas vidas desde a mais tenra
idade ganham um importante espaco de reverberagéiocercanias da escola. Os
mecanismos perversos de anulacdo das identidadedegdimadas, ou seja, das

diferengas, encontram-se presentes e atuando ateajpor nas mentes dos diferentes,
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deixando cicatrizes hipertrofiadas de uma autag&pe fundada nos ideais de
branqueamento, instaurados no inconsciente colétivaegro, do indio e do mestico

com uma macabra eficacia.

Deixar de levantar essas questfes, assim o veajeixar de tocar nateridas
sociais subcutane&s fechando os olhos para um problema de dificil tiebasto que
desconfortavel ao referencial educacional euro-mares até entdo incorporado pelo
curriculo escolar vigente nas escolas brasileifambém tira de foco a discusséo das
diferentes dimensdes de privilégio simbdlico danbuma, presentes nas conversas
formais e informais “naturalmente acontecidas” aaaliacbes cotidianas das nossas
alunas e alunos nao-brancos. Observa-se, por exenwlfala a respeito de quaisquer
situagcOes de pobreza, uma resisténcia contumazoroelzer que no Brasil a pobreza
tem cor, mesmo com todos os dados demonstrandbsesémente essa vergonha
social denunciante do abissal distanciamento emstad dimensdes da vida do pobre

branco para o pobre negro (BENTO, 2007, p. 27).

Estando um pouco mais atento as representacfetuidas diariamente no
cotidiano escolar, pode-se perceber a constantessdxldo debate racial nos mais
diversos e imprevisiveis locais dentro da escotavid percorrida desde a entrada a sala
de aula e da sala de aula ao patio e/ou banhepostdando alguns lugares em comum
— pululam episédios de confrontacéo racica mamiflest de forma direta ou ndo. Graus
comparativos impostos por politicas pré-branqueamngresentes na sociedade,

conforme se disse, desde o periodo pré-abolicmragtda tém o seu eco reverberando

2 Refiro-me ao conjunto de fatores que desde a teaim idade influenciam na formacéo da auto-
imagem e da auto-estima dos individuos pertenceates grupos étnico-raciais nao legitimados,
especificamente nesse caso — em nivel de Brasilicam-se os Negros, indios e Mesticos, os Ultimos,
em particular, carregando o estigma da experiédeidoranqueamento fracassada, criada pelas elites
brancas pré e pos-abolicionistas na tentativa derea do povo brasileiro.
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nas acoes, palavras, gestos, etc., das nossas,adlmaos e demais componentes da
comunidade escolar. Experiéncias vividas ao longovélrios anos de atuagdo em
escolas municipais e estaduais da Baixada Samtistaém mostrando que, mesmo
sendo composta de um elevado percentual de popytacéda e negra, mais exatamente
34,8% 0 que representa em numeros a marca de Slhabitantes na regido
metropolitan&’, a questdo da distorcdo da auto-imagem aindanasita presente no
cotidiano escolar, sendo confirmada nas manifestagérbais dos alunos ao fazerem
alusdo, por exemplo, ao carater cor de pele daspas, avos, deles proprios, &tcAo
deparar-me com essa situagao, pude ajustar o nbenudénento sobre o que diziam as
pesquisadoras Edith Piza e Fulvia Rosemberg ngoakticor dos censos brasileiros,
guando expunham os depoimentos de individuos rdéitebs ao identificarem-se —
guando questionados sobre a cor de suas peles -e: camarela queimada,
miscigenacdo mista, morena bem chegada, puxada Ipaaca, queimada de praia,
roxa, sapecada, turva, verde, morena clara, moresaura, etc.compondo um total de
136 manifestagOes distintas. Analisando de mane@aes arguta tais reagbes pude
perceber as marcas do racismo latente com um pménfluéncia fundamental na

formacdo das subjetividades discentes.

N&o somente nos casos aqui apontados, mas tambémanéms outros tao
comuns quanto despercebidos, acontecidos cotidemtamnas escolas brasileiras,

penso que a Educacéo Fisica Escolar pautada nufouboirmulticultural munida de

%3 Dados retirados do censo de 2007 pelo Institussiiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

4 Recentemente, ao viver uma experiéncia em Edudaisica Escolar dentro da préatica dos estudos
culturais na perspectiva curricular multicultuna Cidade de Cubatdo (municipio onde existe o maior
percentual de populacdo negra e parda no paislagdoeao nimero total de habitantes, ou seja, 53.5%
IBGE 2007), pude observar que numa sala de aula3&oatunos, onde, pelo menos se podia afirmar que
70% estavam compreendidos entre pardos e negroarater cor de pele, as referéncias levantadas por
eles em relacdo a sua situagdo étnico-racial destoda verdade fenotipica que os representava.
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todas as peculiaridades compositoras do seu obietstud®, possa ter importancia

capital na desconstrucdo das relacdes de podenéssas que permeiam o cotidiano
pedagodgico das instituicdes de ensino no Brasija M&sta que, até entdo, como nos
mostra o seu proprio percurso histérico — no teatpue se refere o presente artigo —

tem priorizado a manutencéao skatus queeugeénico, higienista, euro-estadunidense.
Na provisoriedade de uma concluséao

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagds Relacdes Etnico-
Raciais em dado momento restringem-se a dizer quecismo, as desigualdades e
discriminacbes correntes na sociedade perpassam gsgola ndo tendo o seu
nascedouro na mesma”. Arrisco-me a assumir umacdmsialvez bem mais
contundente supondo que os discursos pedagogioisci®s ou velados, delimitam,
muitas vezes em carater indelével, os territériosratismo, estando presentes num
consideravel volume das falas das meninas e meneg®s (as) e mesticos (as) das
escolas da Baixada Santista por onde atuei e Quemdo, por exemplo, ao proferirem
suas consideracdes a respeito do carater cor degadlelo e/ou demais tracos fisicos,
ainda ndo se designam como negros, indios, pamEsjcos, ou seja, lancam mao de
quaisquer classificacbes que os distanciem da Matiro-Indigena que também os

rege, assinanda locoa cooptagao de suas subjetividades.

Na leitura que fago desse fato, reflito que o pmeedo racial tem nas escolas e

em suas agdes curriculares oficiais e ndo-offGaisn local onde, de certa forma, sua

% Segundo Neira e Nunes (2006, p. 228), sdo asd@@s, dancas, ginasticas, lutas, esportes, artes
circenses e etc.

% Refiro-me as acbes que acontecem no cotidianogpgia tais como: classificacdes feitas pelos
alunos em relagdo aos alunos negros e mesticangiorde atitudes de rejeicdo e outras, muito ptesen
nos encontros dentro e fora das salas de aulapassvariados locais da escola e que ndo compdem o
registro oficial da instituicao.
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disseminagdo ainda encontra-se garantida; ndonmbstsem dulvida, aos exemplos
contrarios acontecidos, mesmo de uma maneira extnemie pontual. Isto €, 0s ecos,
por exemplo, das Leis 10.645/03 e 11.645/08, dassagfirmativas, do movimento de

alguns professores e instituicbes de ensino, mm@nte, ressoam distantes e sem

suficiente potencialidade para a desconstrucaedessis quo.

Conforme nos diz Gomes, tanto as leis como as ridigset aqui citadas
ultrapassam os limites de um ganho pedagdgicoostrdultado de uma luta politica
em prol de uma escola e de um curriculo que insaadiversidade” (2008, p. 85).
Nessa escola e curriculo em que se queira a imsdecdiversidade, se faz necessario a
implantagdo de outras iniciativas ligadas a “forémacle professores/as indigenas, a
constituicdo de escolas indigenas, a educacdosimagluas escolas do campo, a
formacgao de professores/as do campo, a educacaeraabbetc.” (Ibid. loc. cit.). Ouso
acrescentar que como area propiciadora da expresséioultural, a Educacdo Fisica
Escolar tem muito a colaborar para esses currieuvdscola nos quais se almeje tal
insercao, pois “as praticas corporais, dadas sarasteristicas expressivas, permitem a
percepcao de que € a cultura que proporciona agéaéncorporacao, a ressignificacéo
e a socializacao de diversas manifestacdes cosp@dhNEIRA & NUNES, 2007, p. 13).
Sendo assim, quaisquer possiveis distor¢coes egaicetaresponsabilidade de aplicacao
das leis devem ser reinterpretadas e divididas dottas as areas do conhecimento
juntamente a intelectuais, movimentos sociaissladores, militantes de movimentos
em prol da democracia racial, ou seja, existe urateamais amplo a ser observado

(GOMES, 2008, p. 85).

Quando proponho a chamada da responsabilidade rdpricoento dessas leis
para a Educacdo Fisica Escolar, o faco por intenpre area como uma das mais

afinadas com todas as questdes que compdem o rsEuecedo para que, munidos de
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um desespero reparatorjms professores acabem por sair a promover, segqumpie

nos diz Gomes,

[...] acBes desconexas e estanques na escola gde te folclorizar a
discussdo sobre a questdo racial, como por exensplmar um grupo
cultural para jogar capoeira sem nenhuma discuss&icos alunos/as sobre a
corporeidade negra; realizar uma vez por ano urfilelefe beleza negra
desconectado de uma discussdao mais profunda sobestética afro-
brasileira; colocar os alunos/as da Educacédo lihfpata recortar pessoas
negras de revistas étnicas e realizar trabalhosatemou enfeitar o mural da
escola sem problematizar o significado da preseloganegros na midia;
chamar os jovens do movimentbip-hop para participar de uma
comemoragdo na escola, desconsiderando a parfioike; alunos e alunas
da proépria instituicdo escolar nesse mesmo movimdrdatar o dia 20 de
novembro como mais uma data comemorativa, sem ukaticessa
comemoragdo com uma discussdo sobre o processotade Iresisténcia
negras (2008, p.86).

Na minha pesquisa de doutorado em andamento,fidastis acdées como
Fetiches de restricdes excéntrico-comemoratiVasos quais ficam sujeitas todas as
manifestacdes culturais ndo legitimadas que acaianivisitar o curriculo escolar”,
tendo assim uma participacdo apolitica, sem qualiseutam os porqués de se
encontrarem na posicado de desprivilegio e tendodac&tao Fisica Escolar como
colaboradora nessa situacao.

A reversao dessa participacdo da Educacdo Fisicafinmacdo das politicas

discriminatorias talvez pudesse comecar a ganhgrocpor meio decomposicoes

%" Diz respeito as datas comemorativas, geralmentdoficas, onde, em um/ns dia/s ou em uma/s
semana/s, nos momentos de uma atividade pedagiga® mesmo nas conversas de fim ou comeco de
aula, da-se certo enfoque, muitas vezes num sepliidalista e acritico — ex.: ao se falar da aldaligda
escravatura, ndo destacar as terriveis conseq#@ém@aida por esse episodio que imobilizou a
legitimagao politica do povo negro, ha tempos deflda pelas insurgéncias quilombolas —, aos eventos
onde o povo negro e sua cultura pudessem ser ae fde direito, exaltados (LINS RODRIGUES, A.
Cesar.Corpos e Culturas ivisibilizados nas aulas de Educao Fisica:racismo, sexismo e insurgéncia
multicultural. Pesquisa em andamento — curso déodado — Faculdade de Educacao da Universidade de
Sao Paulo — FEUSP, 2009).
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curriculares desconstrucionistas onde elementos representativos das varias
configuracfes identitarias que superlotam as nossedas na figura de cada um dos
alunos obtivessem a devida importancia. Para taptxergo a assuncdo da
responsabilidade pelo cumprimento das referides per parte da Educacdo Fisica
Escolar como um grande passo no sentido de trgmsegp 0 espaco escolar, a
possibilidade de “consideracdo e afirmacao de tnasae discursos alternativos, que
contém outras histérias, minando, assim, a inelifade e ‘naturalidade’ das
narrativas dominantes” (SILVA, 1995, 186). Essaftarconsiste numa alternativa de
interrogar os discursos fixadores de identidadescpiares e o papel que a linguagem
tem nessas producbOes geradoras de subjetividadegel@ando suas conexdes com
desejos e vontade de poder em determinados gritpdsd. 190). Pode-se considerar
uma forma de colocar em cheque o modo de condug&adcacéo Fisica Escolar até
entdo concebida, buscando a emersdo da discudsém s@apel da area dentro das
questdes socio-politico-culturais que permeiametacfes humanas acontecidas entre
0S muros da escola e as suas reverberacbes. Tsa@asa que ndo prevalecam as
imperceptibilidades causadas pela focalizacdo six@unos componentes da area,
acomodando a Educacéo Fisica Escolar e seus agpritesssores e alunos) isolados
num fantastico e folclérico mundo préprio desligagor inteiro das questbes
educacionais mais amplas. Posso citar aqui vésiosges desenvolvidos nessa direcao,
como por exemplo, o do grupo de professores do éiioi de Cubatdo que ao
elaborarem o seu plano referencial vém adotandcasapedagdgicas de implantacao
dos elementos multiculturais de seus alunos ndctilor escolar. Outro exemplo vem
do Grupo de Pesquisa em Educacdo Fisica Escol&adaldade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo, aonde pesquisadore®fesgores colaboradores vém

pautando suas praticas nos Estudos Culturais, tdsca construgdo de um curriculo



147

multicultural em Educacéo Fisica, no qual sejargata um espaco de legitimacdo das
culturas de seus alunos, marginalizadas pelo modgtacular euro-estatunidense
prevalente em grande parte de nossas escolas.

Outro aspecto julgado como de extrema importaneidrd de todo contexto
aqui citado extrapola a algada exclusiva da a¢&@&erde, indo ao encontro aos setores
responsaveis pelo funcionamento institucional deolas que também tém uma
importante participagdo na manutencdo das disccegggcurriculares. Posso afirmar
que sempre me incomodou extremamente a focalizagioadministrativo em
detrimento do pedagdgico, logica de funcionamea®ascolas da rede estadual de Sao
Paulo e da rede municipal da Baixada Santista jpelais tenho transitado no exercicio
docente. Um excessivo desgaste das equipes téenjgstora no cumprimento das
obrigacdes burocraticas por conta das cobrancassiarp pelos respectivos sistemas de
ensino, tem redefinido o papel da escola direcidoan por caminhos distantes dos
propoésitos pedagogicos. Esse problema, se é gim pesso dizé-lo, tem seu reflexo
direto na conducdo de todo o fazer pedagogico dalaeso que julgo ser a espinha
dorsal regente da educacdo. Porém, seus efeitppokieram por outras esferas tédo
importantes quanto a pedagdgica, contudo, mends&igsaos olhares, se desatentos, do
senso comum.

Por exemplo, posso citar a esfera politica que leavas questdes de
invisibilidade das diversas culturas presentesergrmuros escolares. Nesse momento
do presente artigo me valho dos escritos de Gireumnesmo que tenham sido
direcionado as Faculdades de Educacdo — pararinfiegi tal direcionamento dado a
escolarizagdo ndo € nenhum pouco marcado por geaistgenuidades e sim se pde a
servico da “tradicdo dominante” que “favorece ateongdo e a assimilacdo das

diferencas culturais, em vez de tratar os/as estesl@omo portadores/as de memarias
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sociais diversificadas, com o direito de falar eaf@esentar a si proprios/as na busca de
aprendizagem e de auto-dominacao” (1995, p. 85).s€a, o curriculo escolar
brasileiro em se tratando da observancia do uraverslticultural pululante em suas
instituicbes de ensino, desde sua génese até asnaBas, encaminha-se e é
encaminhado para a estruturacdo e manutencdo destaims quo pallidurf’
intimamente ligado &tiologia da miopia de desmatizamefit@ue ainda acomete os
mais variados e influentes setores da nossa sdeed2ecerto a educagdo é um
territério contestado repleto de lutas, onde a lasemcontra-se em um modelo
interseccional oscilando, por um lado, entre aa@ygéo social e cultural e por outro
nos rompimentos provocados pelas préticas altgastiesistentes e desestabilizadoras
(Ibid. p. 86).

Entretanto, gragas a tais contradicoes, perceb@ gseola ainda continua a ser
o local privilegiado das possibilidades sociaist@@sformacéo, e, por circularem os
mais variados matizes no toade seus principais atores (suas alunas e alunos),
entendo a Educacdo Fisica Escolar — fundada nagpqgmtivas de um curriculo
multicultural — como uma das instancias dotadagprdaogativa de lidar diretamente
com o entendimento dos dialogos estabelecidos @sse corpo construido sdcio-

histdérico-culturalmente e a necessidade de se €ameprir as leis em destaque.

8 Estado das relacdes curriculares que direciondlgmios e referéncias para o modelo monocultural
euro-estadunidense, fixangersonasapresentadas como reais, porém, bem distanteeoedeiras (no
sentido Jungiano). Nesse caso a palidez tambéefese as lacunas de criticidade fincadas na cagésiru
das subjetividades dos alunos e toda comunidadéaesc

? Refiro-me a desconsideracdo da multi-etnicidadenasso povo por parte da sociedade — tomando
como referéncia Unica e empoderada a raca bramc@odas as consequéncias negativas trazidas aos
sujeitos ndo-brancos. Tal miopia acomete as maiadas instancias do poder em nosso pais, circoland
desde as camadas governamentais e empresariaisatosaltos escaldes, até os meios mais populares e
acessiveis formadores de subjetividades, nessereasaltam-se as escolas dos diversos sistemas de
ensino. Como resultado de tal “enfermidade sotéati-se o acirramento das desigualdades — via racism
— historicamente construidas contra a populacadrema.

%0 Corpos, falas, expressées, ritos, falas, siléreies...
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Convido a todos os leitores que reflitam sobre ssssrritos, tirando dos
mesmos 0S acertamentos necessarios para uma possivetrucdo de acoes
educacionais transformadoras, onde as vozes sugsigie todas as alunas e alunos
possam encontrar na escola um espaco que 0s legitiQuica esse texto adquira um

status provocativo suficiente para possiveis @siaticas mobilizacdes.
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