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Resumo

Ao estudar as dificuldades de aprendizagem ngmde esquecer que o0 aluno € um
sujeito sociocultural com uma histéria e valorgseefficos aos quais se deve estar atento e
gue a escola também é atravessada por uma histanmmaa cultura especifica. A reflexao
proposta parte da Teoria Histdrico-Cultural, teedo Vygotsky a principal referéncia, além
de outros autores como Luria, Leontiev e DuartessRéamos que nossa analise das
dificuldades de aprendizagem pressupfe a presentastates sociais e culturais, enfocando
as dificuldades que s&o produzidas no processo sleolagizacdo e ndo o0s
problemas/dificuldades de aprendizagem em si. Aal,findo chegamos a uma concluséo,

restam-nos questdes que mantém a reflexdo aberta.
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Introducéo

A tematica das dificuldades de aprendizagem esla wez mais presente no discurso
da escola e vem sendo “usada” para justificar @afso escolar. Problematizamos no texto o
tema ndo pretendendo criticar ou defender a existé@tessa categoria, mas sim refletindo
sobre como esta vem sendo elabotaBlatendemos, assim como propunha Patto (1996), que
para pesquisar o0 processo de escolarizacdo — canquestdes das dificuldades de
aprendizagem e de fracasso escolar — ndo pode passago da vida social.

A andlise parte da Teoria Historico-Cultural, tendm Vygotsky a principal
referéncia, embora o autor ndo tenha pesquisadotaesnte as dificuldades de
aprendizagem, fez inimeras investigacoes e poétsagobre os processos de aprendizagem
e desenvolvimenfo Também buscamos subsidios em outros autores staar@rrente como
Luria, Leontiev e Duarte para esbocamos algumaexfefs e conceituacdes, buscando uma
discussédo atual sobre as dificuldades de apreradizag partir da proposta dos autores
citados, percebendo o aluno como sujeito da apagein que se constitui como tal na
interacdo social e nas apropriacdes historico-@iku

As aprendizagens de modo geral iniciam muito adi@singresso na escola. “O
aprendizado das criangas comeca muito antes delisgehtarem a escola. Qualquer situacao
de aprendizado com a qual a crianca se defronta dempre uma histéria prévia”
(VYGOTSKY, 1991, p.94).

Desse modo, a criangca, ao vivenciar experiéncpsra sobre conceitos, valores,

idéias, objetos concretos, concepcbes de mundocaielcacom a percepcdo que 0 meio

® As criticas que tecemos referem-se a determinedimpreensées de dificuldades de aprendizagem e néo
categoria em si.

“ Ver Vygotsky, L. S. Pensamiento y Lenguage. OBstogidas. Tomo Il. Madrid:Visor, 1993
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cultural lhe oferece. Esse aprendizado prévio &iderado? O que se acrescenta a ele? O
aprendizado escolar também influenciard a realidasidiana, proporcionara o
desenvolvimento cognitivo? Como as dificuldadesageendizagem sdo entendidas nesse
contexto?

Ressaltamos que nossa analise das dificuldadgeeledizagem pressupde a presenca
de fatores sociais e culturais, enfocando as difaties que séo produzidas no processo de
escolarizacado e ndo os problemas/dificuldades @mdzagem em si.

Dificuldades de aprendizagem: reflexdes a partir ddeoria Histérico-Cultural

Dentre as definicbes mais apontadas ao abordarra@demas de aprendizagem
podemos citar a do DSM-IVDfagnostic and Statistical Manual of Mental Disorsle-
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos téleyy da CID-10 The ICD-10
Classification of Mental and Behavioural DisordefSlinical descripitions and diagnostic
guidelines — Classificacdo de Transtornos Mentais e de Compemto da CID-10:
Descricdes clinicas e diretrizes diagnosticas) eNd&LD Joint Committee of Learning
Disabilities — Comissdo Mista de Dificuldades de Aprendizagem)st&® a que mais

impressiona e é assinalada como a que reune noaiserso € a da NJCLD, segundo a qual:

Dificuldades de aprendizagem (DA) € um termo get@ se refere a um grupo
heterogéneo de desordens manifestadas por difteddsignificativas na aquisicao
e utilizacdo da compreenséo auditiva, da falaedarg, da escrita e do raciocinio
matematico. Tais desordens, consideradas intrissmeandividuo presumindo-se
gue sejam devidas a uma disfuncdo do sistema mem@stral, podem ocorrer
durante toda a vida. Problemas na auto-regulac&muhportamento, na percepgao
social e na interacdo social podem existir com As Bpesar das DA ocorrerem
com outras deficiéncias (por exemplo, deficiénatassrial, deficiéncia mental,
distlrbios soécio-emocionais) ou com influéncias riegsecas (por exemplo,
diferencas culturais, insuficiente ou inapropriadstrucdo, etc.), elas ndo sdo o
resultado dessas condi¢cdes (FONSECA, 1995, pgiifp 0sso)

Ao afirmar que as dificuldades sé&o intrinsecamdiiduo, se responsabiliza o aluno
por toda a dificuldade, a definicdo chega a mergi@ahgumas influéncias extrinsecas, mas

essas ultimas ndo poderiam ser a causa das d#drgd
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Em contraponto a essa conceituacdo e as outrasianadas, ambas do campo

clinico, adotamos a idéia proposta por Marquezan:

A dificuldade de aprendizagem é uma alteragdo stersa de trocas entre o
organismo e o meio. A alteragdo no sistema de drpoale ocorrer em funcédo de
comprometimento do organismo, em funcdo do meipata combinag¢do de ambos
(2000, p.7).

O referido autor, ao falar das dificuldades desagizagem, aponta a implicacéo de
diversos fatores, propondo que esta seja entendida uma dificuldade ndo centrada apenas
no aluno, mas na interagdo com o meio. Marquezraog@ceituar a aprendizagem, aprofunda
a argumentacao acerca da importancia das relagorssse dos diversos agentes envolvidos
no processo de aprendizagem, assim, 0 autor seimparala visdo de aprendizagem que
adotamos e que se apresenta de forma coerente acaldo com 0s pressupostos

vygotskyanos:

A aprendizagem €é um processo, continuo e permanel@econstrucdo do
conhecimento. Ela se efetiva na interacao socediuBr o uso de mediadores. Sua
matéria-prima € a producdo social histérica (MARQBH, 2000, p.6).

A idéia de processo também se faz presente noeitonde aprendizagem de
Vygotsky. O termo utilizado @buchenieque em russo, significa “processo de ensino-
aprendizagem” e inclui aquele que aprende, aqueteegsina e a relacdo entre as pessoas
(OLIVEIRA, 1997).

Na auséncia de um termo equivalente na tradwf@iashenietem sido traduzida ora
como ensino, ora como aprendizagem ou aprendiz&dotudo nenhuma das traducdes
consegue dar a énfase que Vygotsky pretendia\éarela da interacdo social nesse processo.

E na interag&o social, por meio da mediacdo, qap@ndizagens se efetivam.

[...] interacdo é a principal forca impulsionadata todo o desenvolvimento. A
transmisséo pelo adulto a crianca, da cultura oaidst na historia social humana,
ndo é concebida na psicologia vigotskiana apenasocam dos fatores do
desenvolvimento, ela é considerada o fator detemmbén principal (DUARTE,
2000, p.83).



262

Podemos destacar a escola como lugar por excel@ecitransmissdo da cultura e
historia humana. Ressaltamos, de acordo com D(2066), que ndo se entende transmisséo
de conhecimento com um sentido pejorativo de josigho, mas como mediadora de analise
critica:

Ao possibilitar aos alunos o acesso as abstra¢desficas, artisticas e filosoficas, a
escola permite que esses alunos dominem referéindizpensaveis para a analise
critica do mundo no qual vive e da concepcao dedmgpie serve de mediadora em
suas relacdes com esse mundo (p.617).

A idéia destacada por Duarte estd em consonangiaoe@ressupostos vygotskyanos.
A aprendizagem — escolar ou ndo — tem, segundotsig@1991, 1993, 1995), como fungao
principal a internalizagédo da cultura. Ao incorpta® sujeito torna-se parte dela e incorpora
também novas formas de aprendizagem e reflexao.

Ainda, de acordo com a Teoria Histérico-Culturalbe acrescentar que cada cultura
produz formas peculiares de raciocinio e de apregém. Assim, pensamos que a
compreensao também do que é dificuldade de apesgatiz ira ser diferente em distintas
culturas, isto €, cada sociedade elenca algumasdipagens que seriam fundamentais, sendo
0S sujeitos que néo se apropriam destas aqueldsrtpra dificuldade de aprendizagem.

Em algumas culturas, como nas iletradas ou nadwdifadas, essa conceituagao
parece nao ser pertinente. A producao das difideslde aprendizagem ganha espago quando
a educacao formal passa a ser valorizada.

Luria (1988) descreve alguns estudos realizadosldmas isoladas do Uzbequistédo
com pessoas analfabetas, que nao frequentaramrdesbfermais de ensino e/ou que tinham
restritas relagbes sociais. Constatou que os @osede elaboragcdo de pensamento e as
respostas diferem das dos individuos formalmenteagbs — quanto menor o nivel de
conhecimento formal (aprendido em ambientes denerfsrmais) mais as respostas tendiam

a limitar-se a situa¢des concretas, a experiéméizcp imediata.
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Tais estudos reforcam a idéia de que compreendbficaldade de aprendizagem
descontextualizando-o do meio socio-cultural € ungodo. Nao se quer dizer que ela ndo
exista, mas que, se compreendida isoladamente;gpargue a dificuldade € centrada apenas
no aluno que apresenta algum transtorno que naonaitpia aprender.

Leontiev (1983) reforca essas opinides, afirmande q psiquismo se estrutura a

partir atividade social e histérica, pela apro@@da cultura humana acumulada:

Por lo tanto se debe considerar la conciencia gigjusmo) en su cambio y en su
desarrollo, en su dependencia del modo de vidasquealla determinado por las
relaciones sociales existentes y por el lugar aogsor el individuo considerado
dentro de esas relaciones. [...] la conciencia Imans®e transforma igualmente de
manera cualitativa en el transcurso del desarsoitial e hist6ricd(p.69).

De acordo com essa afirmagdo, podemos ponderarsqua estruturacdo da
consciéncia depende da organizacao social, a apagedn e as dificuldades que ocorrem
nesse processo também dependem das relacdes spEiae estabelecem. Fica clara nessa
concepcdo a importancia da mediacdo de outrosithais e da cultura na formagdo da
consciéncia e também na aprendizagem.

Leontiev (1983), analisando a formac&o da cons@énea sociedade de classes,
demonstrou que a divisdo social do trabalho, nd @sajeito torna-se apenas mao-de-obra, e
que a propriedade privada, que afasta o trabalhddocontrole dos meios de producéo,
resulta em alienacgéo, isto €, na acdo significagknédo estdo dissociados.

Duarte (2004b) faz uma consideracao de extremartdipoa acerca da compreensao

de alienag&o proposta por Leontiev:

[...] outra forma na qual aparece a tematica dmatido nos trabalhos de Leontiev é
a da criacdo de obstaculos, por parte da sociedapitalista, a apropriacdo da
cultura humana pelos individuos ou, dizendo a mesoisa em outras palavras,
trata-se da apropriacdo privada da cultura mateegiaintelectual produzida

® Portanto se deve considerar a consciéncia (o ipsig) em sua mudanca e em seu desenvolvimentouam s
dependéncia do modo de vida, que se encontra detetonpelas relacdes sociais existentes e pela luga
ocupado pelo individuo considerado dentro desdasdes. [...] a consciéncia humana se transformmngente

de maneira qualitativa no transcurso do desenvelimsocial e histérico.
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coletivamente e que deveria constituir-se em pamim de todos o0s seres.
Entretanto, dado o regime de acumulagéo capitalistividuos, classes grupos e
nagdes inteiras véem-se impossibilitados de sepdprem dessa cultura, o que
produz as desigualdades entre os seres human8s5().5

Essa observacao faz-nos refletir acerca dos conéetos da cultura humana que a
escola vem se propondo a ensinar. Serd que a gaaparciona aos alunos de todas as
classes sociais 0 acesso ao patrimonio inteleetaaltural da humanidade? E, de que forma
esse conhecimento € mediado? As dificuldades dmndigagem ndo poderiam ter origem
num descompasso que ndo permite a apropriacdo deksea da humanidade quando a
mediacao nao for proficua?

N&o temos uma resposta a essas questdes, masréamg considera-las de modo a
nao perder de vista as especificidades culturaistezmes nas diferentes classes sociais.
Certeza temos de que a apropriacdo da culturaabtll da humanidade se da por processos
de aprendizagem mediada. E, segundo Vygotsky (18®i¢nder possibilita o despertar de
processos internos do individuo, ligando o desemwento do sujeito ao seu entorno

sociocultural. Para o autor, o aprendizado preqa@eyove o desenvolvimento:

Aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, enaliizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e @@ movimento varios
processos de desenvolvimento que, de outra foemans impossiveis de acontecer.
Assim, o aprendizado é um aspecto necessario eersalvdo processo de
desenvolvimento das funcdes psicolégicas cultunalene organizadas e
especificamente humanas (1991, p.101).

Nessa perspectiva, a escola tem papel essencilonesso de desenvolvimento, ja
que sistematiza os conhecimentos da cultura uriverfornece espago para trocas entre 0s
individuos, estimulando assim 0s processos integuesacabardo por se efetivar — pois seu
motivo de existir é o aprendizado.

De acordo com Rego (2000), ao interagir com o®s@onhecimentos na escola (ler,
escrever, calcular, informacdes, conceitos cieatsfi etc.) o ser humano se transforma e pode
transformar, pois a escola lhe fornece novas foaegzensamento, de insercao e atuagédo em

sSeu meio.
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E quando as dificuldades de aprendizagem se faresentes nesse contexto quais as
implicacdes e explicacdes? A dificuldade é do &udo ensino? Da escola?

Tentando responder, ainda que parcialmente, pssgsntas referenciamos Vygotsky
(1993) entendendo que, se as habilidades, por dsed®leitura, escrita e calculo ndo estédo
concretizadas no periodo escolar, ndo haveria npaéaa priori concluir que o aluno tem
dificuldades de aprendizagem.

Segundo o autor, no inicio de qualquer nova ajzegdm € muito natural que as
funcdes psiquicas ndo estejam prontas, muitas vegassequer comecaram seu verdadeiro

processo de desenvolvimento. A aprendizagem éguiespertar tais processos.

[...] la ensefianza de la aritmética, la gramat@s,ciencias naturales, etc. no se
inicia en el momento en que las funciones corredipotes han madurado ya. Por el
contrario, la inmadurez de las funciones en los ienaos de la instruccion
constituye la ley general y fundamental a que f®sh de manera unanime las
investigaciones em todas las ramas de la ensefésapta? (VYGOTSKY, 1993,
p.233).

Se a aprendizagem é o elemento que ir4 desencadiesenvolvimento das funcdes
psicolégicas, nos parece um equivoco rotular pitadi@mente um aluno com o “diagndstico”
ou “parecer’ de dificuldades de aprendizagem. Ascdes amadurecem ao longo desse
processo e cabe ressaltar que cada crianca teterapa — em algumas 0s processos podem
amadurecer mais lentamente que em outras.

Vygotsky (1993), interessado por essa relagdoeemtr instrugdo escolar e

desenvolvimento percebeu “que siempre hay divergeng que nunca se manifesta

®1..] o ensino da aritmética, da gramatica, démaibs naturais, etc. ndo se inicia no momento eenas
funcBes correspondentes ja tenham amadurecido. d®elivario, a imaturidade das funcées no comeco da
instrugéo constitui a lei geral e fundamental a nos leva de maneira unanime a investigagdes eos tos
ramos do ensino escolar.
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paralelismo entre el curso de la instruccion escplal desarrollo de las correspondientes
funciones™ (p.235).

O tedrico propde que imaginemos o processo dmlaico desenvolvimento das
funcdes psiquicas que intervém diretamente naug#@dr como duas curvas que nao vao
coincidir nunca, ainda que entre elas se tenhateso correlacbes muito complexas.

Mesmo que ndo se possa estabelecer precisamemtéipqude relacdes ha entre
aprendizagem e desenvolvimento, um fato Vygotslg93) esclareceu: “la instruccion se
adelanta en lo fundamental al desarr§ligr.237).

O autor indicava que a instrucado se adiantavaeaenyolvimento pois €, a0 mesmo
tempo, propulsora do desenvolvimento de certasiemeuperiores. A instrucdo, a mediacao,
sao decisivas na aprendizagem.

Dessa forma, alertamos para o fato de se estadwsadiscriminadamente o termo
dificuldades de aprendizagem, porque de acordo afimacdes anteriores, inicialmente
muitas funcbes ainda ndo estdo concretizadas, dpergirocessos inconclusos de
aprendizagem e desenvolvimento que podem ser atidhsicom a dificuldade em si. Por
outro lado também é temerario cair no polo opost@sponsabilizar a “instrucdo” pela
dificuldade.

As idéias de instrucéo, transmissao de conhecor@entifico, colaboracédo permeiam
a existéncia da escola e mantém relacéo diretabcoonhecido conceito vygotskyno de Zona
de Desenvolvimento Proximal ou Zona de Desenvolatm®roximo (ZDP), segundo o qual

as atividades que a crianca realiza hoje com agalaprientacdo, mediacdo de alguém mais

" “que sempre h& divergéncias e que nunca se manifes paralelismo entre o curso da instrucdo eseota

desenvolvimento das correspondentes funcdes.

8 “a instrugéio se adianta, no mais fundamental esemolvimento”
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experiente (na escola, geralmente, o professorgseptam o que logo sera capaz de realizar
sozinha.

[...] en la escuela el nifio no aprende a hacerul &s capaz de realizar por si
mismo, sino hacer lo que es todavia incapaz deaesapero que estd a su alcance
en colaboracion con el maestro y bajo a su direccid fundamental en la
instruccion es precisamente lo nuevo que aprendeiiel Por eso, la zona de
desarrollo proximo, que determina el campo de fadariones que estan al alcance
del nifio, resulta ser el aspecto mas determinante que se refiere a la instruccién
y el desarrolld (VYGOTSKY, 1993, p.241).

A existéncia da ZDP pressupde considerar que magbode superar as dificuldades
mediante acompanhamento, colaboracéo.

E necessario acrescentar também que ha algunedjngiossibilidades intelectuais,
que a colaboracdo nao supera. Vygotsky (1993) alfiangue a colaboracédo, que a instrucao
sao eficazes onde cabe a imitagdo. Ele ndo entendratacdo como processo mecanico,
mera cdpia, mas como reconstrucao individual daqliiservado nos outros. Assim, o que
em colaboracao a crianga consegue fazer, o queguasmitar, aponta as fungdes que logo
realizard sozinha.

Da mesma forma que ha limites os quais a colabomagé supera, lembramos que a
colaboracéo, a instrugcdo em processos ja consobdacthbém € ineficaz, isto €, ensinar o que
a criancga ja é capaz de fazer sozinha é tdo tartilo ensinar-lhe algo muito distante de suas
possibilidades cognitivas (VYGOTSKY, 1993).

A instrucao deve orientar-se pela ZDP, pelos psm®sao consolidados, mas em fase
de maturacdo. Vygotsky (1993) destaca como essaepo@o interfere nas questdes

pedagdgicas:

°[...] na escola a crianca ndo aprende a fazereoéqoapaz de realizar por si mesma, sendo a fagee @
todavia incapaz de realizar, mas que esta a sancd em colaboracdo com o professor e sob suEdiIr®
fundamental na instrucéo é precisamente o novoaguende a crianca. Por isso, a zona de desenvaitome
proximal, que determina o campo das fungbes quip emb alcance da crianga, resulta ser o aspect® mai
determinante no que se refere a instrucdo e aona@sanento.
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Antes se preguntaba: ha madurado el nifio para @grem leer, para aprender
aritmética, etc.? La cuestion relativa a las funesmaduras se mantiene vigente.
Debemos determinar siempre el umbral inferior deddruccion. Pero la cosa no
acaba ai: debemos saber establecer el umbral sugerla instruccion. Sélo dentro
de los limites existentes entre estos dos umbralesie resultar fructifera la
instruccion. Sélo entre ellos esti encerrado doderdptimo de ensefianza de la
matéria en cuestio.a ensefianza debe orientarse no al ayer, sino d@ama del
desarrollo infantil. Sélo entonces podra la instruccion provocar laxgssos de

desarrollo que se hallam ahora en la zona de ddsaproximd® (VYGOTSKY,
1993, p.242).

Até agora viemos falando da ZDP relacionada aug&b escolar. Seria um grande
equivoco reduzir tanto um conceito tdo amplo.

Vygotsky se refere a ZDP como presente em toddaado sujeito, ndo apenas restrita
a escola, nem tdo somente a infancia — afinal,mestacontinuamente aprendendo. Se
reduzimos aqui a andlise a infancia e a escolargupoestamos interessados em destacar
como se produzem as dificuldades de aprendizagem.

A ZDP nao é algo estatico, varia continuamente antdo da interacdo com as
pessoas e com o meio; dessa forma as possibilideddesenvolvimento também estdo se
alterando constantemente a partir da experiéncsagao.

A zona de desenvolvimento proximal cria-se e ang#igem limites em funcéo de
processos interativogue se estabelecem entre a mée e a crianga,osnpr@s e a

crianga, entre umas criangas e outras com distimitess de capacidade, entre aluno
e professor. A zona de desenvolvimento proximal-se num entorno social que

possibilita a realizagdo de atividades de ensimermfizagem (GARCIA, 1998,
p.105).

Compreender a mutabilidade da ZDP faz-nos reftatitbém acerca da constituicao

das dificuldades de aprendizagem. Entendendo gdBRx amplia-se devido a processos

19 Antes se perguntava: a crianca amadureceu paemdgira ler, para aprender aritmética, etc.? Atgaes
relativa as fun¢cdes maduras se mantém vigente.reveeterminar sempre o limiar inferior da instoudéas
a coisa ndo acaba ai: devemos saber estabeleaarao $uperior da instrucdo. Somente dentro dogdsnm
existentes entre estes dois limiares pode reshiittifera a instru¢cdo. Somente entre eles estardetado o
periodo 6timo de ensino da matéria em quesiiensino deve orientar-se ndo ao ontem, mas ao la#@ndo

desenvolvimento infantiSomente entdo podera a instru¢cdo provocar O£$808 que agora se encontram na
zona de desenvolvimento proximal.
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interativos percebemos a possibilidade de superdgddificuldades que ocorrem ao longo
do processo de escolarizacdo. Para tanto a mediag@dator primordial.

Consideracoes finais

O tema das dificuldades de aprendizagem vem seeqoehntemente abordado para se
justificar o fracasso escolar. Acontece que supUrizacdo” sem que se faca uma reflexao
acerca de como as dificuldades passam a fazergmpeocesso de escolarizacdo e sem uma
fundamentacéo tedrica consistente acaba por esvazianceito ou entdo preenché-lo de
senso-comum.

Quando o ato de aprender se encontra problem&iaoecessaria uma avaliacdo
abrangente e minuciosa. Nao se pode esquecer quanga € um todo; o aluno € um ser
sociocultural com uma histéria e valores espedfams quais se deve estar atento.

Além disso, € preciso perceber que a escola tangbatravessada por uma historia e
uma cultura especifica. Patto (1996) pontua quecal@ esta determinada pelas contradicbes
sociais. A autora, fundamentando-se nos conceto&ramsci de superestrutura percebe a
escola “[...] como lugar de producéo e reprodugitiat de repeticdo e criacdo, e a cultura
(da qual faz parte a ideologia) como uma das foaagsraxis social” (p.131).

Retomando a Teoria Histérico-Cultural, lembramos @s media¢des, incluindo as
escolares, tém como pano de fundo uma determir@mie@dade, uma cultura singular e um
tempo histérico especifico.

Ao enfatizar as questdes culturais na analise tfiasldades de aprendizagem nao se
esta defendendo o etnocentrismo, nem o relativisuttaral. Duarte (2006, p.616) alerta que
“é um equivoco considerar-se etnocéntrica a trasssniuniversalizada da ciéncia e da arte e
que também € um equivoco considerar-se que owsitat cultural favoreca o livre

desenvolvimento dos individuos”.
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A critica é dirigida principalmente as “pedagogids aprender a aprend&t”
(DUARTE, 2004a) que defendem um ensino adequandmeseinteresses e necessidades
praticas dos alunos em detrimento do ensino deesoimiento propriamente cientificos.

Ainda que a reflexdo aqui proposta destaque a it@pcia dos fatores culturais para a
compreensao da producdo das dificuldades de apegyaiin, de forma alguma defendemos
que os conhecimentos cientificos, que a cultueleéatual produzida pela humanidade deva
ser relegada em detrimento de conhecimentos psati@omtidianos. Pelo contrario, de acordo
com Vygotsky (1991, 1995), afirmamos que a apreaghm escolar, que 0s conceitos e
conhecimentos cientificos sdo fundamentais pardenopdesenvolvimento dos sujeitos,
possibilitando formas mais elaboradas de pensamento

Luria (1991) também destaca essa ampliacdo de ciomérgo propiciada pela
educacao escolar:

Quando a crianga aprende a ler, na escola, a esceefazer contas, quando aprende
os fundamentos das ciéncias, assimila uma exp@&i@nenano-social, da qual ndo
poderia assimilar nem sequer a milionésima partsese desenvolvimento fosse
apenas determinado pela experiéncia que pode alcanediante uma interagéo
direta do ambiente (p.79-80).

Também ndo queremos cair no poélo oposto, descaoasii® completamente o
contexto social, 0os conceitos cotidianos dos inldios. Assim, compreendemos que 0 ensino
deve partir das aprendizagens cotidianas, do cantexqual o individuo esta inserido, para
gue as dificuldades de aprendizagem ndo se comstpeda distancia entre um saber
exageradamente distante do saber cotidiano, mamiltaheamente, deve seguir rumo a
elaboracao de relacdes mais abstratas, o que lelveo a perceber a realidade maior da qual

faz parte e é forjado, desenvolvendo pensameritoocri

' Termo criado por Duarte que engloba a pedagogsacdapeténcias, os estudos na linha do professor
reflexivo, o construtivismo e a Escola Nova.
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As reflexbes que propomos acerca da aprendizagg@nese das dificuldades de
aprendizagem nao conduzem a uma conclusédo. Pelgonsuscitam diversas perguntas

gue mantém a reflexdo aberta.

LEARNING DIFFICULTIES: REFLECTIONS BASED ON CULTURA L-
HISTORICAL THEORY

Abstract

When studying learning difficulties one must notgiet that the pupil is a socio-
cultural subject with a history and specific valiesvhich one must be attentive to and that
school is also per passed by a history and a specilture. The reflection proposed here is
based on Cultural-Historical Theory, which has ygwtsky its main reference, besides other
authors such as Luria, Leontiev and Duarte. We liglgh that our analysis of learning
difficulties assume in advance the presence ofas@mnd cultural factors, focusing on the
difficulties which are produced in the educationptocess, and not on learning
problems/difficulties themselves. Finally, we coulot reach a conclusion, but we left many

questions to be answered that keep the reflecpen.o

Keywords: Learning difficulties; cultural-historical theoryVygotsky; culture;

mediation.
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