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RESSIGNIFICANDO A PRATICA DOCENTE NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS A PARTIR DA PESQUISA PARTICIPANTE

Marcio Hoff

Introdugao

O presente artigo apresenta um breve relato do contexto histérico da EJA e
se detém no desenvolvimento dos Encontros de Formacao para professores na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos, que aconteceram nos municipios de
Cidreira, Capivari e Palmares do Sul, em convénio realizado pela UNISC,
Secretaria de Educacao do Estado e UNESCO. As formagoes que ocorreram de
agosto a novembro de 2006, trouxeram no seu bojo o comprometimento de
desenvolver uma proposta pedagogica voltada a percepgao da realidade através
da pratica da pesquisa participante. Isso possibilitou descobrir uma infinidade de
peculiaridades, muitas vezes nao percebidas em sala de aula. Pretendeu-se,
através da sua anadlise, ressignificar os espacos em que o educador e o
educando pudessem se visualizar enquanto sujeitos histéricos e sociais, dotados

de uma consciéncia critica e reflexiva de si mesmos e da realidade que os cerca.

As formacgoes tiveram a intencionalidade de auxiliar os educadores a
desvelar o imaginario e o cotidiano do aluno jovem e adulto, através de
proposigoes e construgao de diretrizes que se constituiram através da analise da
pesquisa e por intermédio de metodologias diferenciadas. Estas contribuiram
para que o jovem e adulto, enquanto sujeitos sociais, aprendam a apreender a
sua realidade, reconhecer a sua identidade, vivificar a sua cidadania plena,
recuperar a sua histéria de vida, tormar-se um ator social emancipado e
autdonomo nos modos de pensar, refletir e agir. Assim, serdao protagonistas de
um novo devir em sua continua caminhada forjada através de multiplos
significados que, juntados e costurados com as linhas da sua historicidade, vao
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recuperando o sentido de vida e recriando as utopias e os sonhos que carregam
dentro de si.

Contextualizando a EJA no Cenario Historico-social Brasileiro.

As tentativas de implementar uma politica educacional voltada para o
universo populacional de Jovens e Adultos nao alfabetizados e escolarizados na
idade regular remonta ao inicio do século XX. A partir da expansao da fase
industrial no Brasil, notadamente a partir da década de 20, varios fatores de
ordem econdmico-social contribuem para ‘forcar” algumas reformas

educacionais do periodo.

Muitas industrias comegaram a surgir e com elas, percebeu-se um
vertiginoso fenémeno de urbanizagdo e formagao de cidades. Aliado a isso,
grande parte da populagcao urbana tornava-se operaria sem os conhecimentos
minimos necessarios para atuar como trabalhadores industriais. Os industriais
perceberam a necessidade da formagao de uma mao-de-obra especializada e,
com isso, houve certa pressao para que o governo da época buscasse solugoes
frente aos problemas educacionais do periodo.

A educacgao passa a ser ponto de agenda e apostando na ‘feconstrucdo
educacional como instrumento de reconstru¢do social.”(SEVERINO, 1986) Nao
obstante, o recém fundado Partido Comunista e os movimentos operarios da
época valorizavam e reivindicavam melhorias na esfera da educacdo. Como
resposta aos empresarios e aos movimentos libertarios, a partir de 1925 foram
criadas as primeiras escolas noturnas, através da ‘Lei Rocha Vaz”, a fim de
atender os adultos e melhor prepara-los para atuar como forga de trabalho no
sistema industrial. Ou seja, o Estado identificando-se com as elites dominantes
da época, preocupa-se mais em desenvolver uma “educacao para o trabalho,
atendendo as exigéncias do processo econdémico” (SEVERINO, 1986) e as
pressodes da burguesia urbano-industrial.
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Contudo, as politicas nacionais para jovens e adultos comegaram a se
desenhar com maior visibilidade a partir da nova constituicao nacional de 1934,
que tornava obrigatério e gratuito o ensino primario em todo o territério nacional.
Além disso, teriam acesso as escolas ‘fodos os cidadaos, devendo, por isso, ser
laica, respeitando a pluralidade religiosa da sociedade e a aufonomia dos
educandos.” (SEVERINO, p.81) De la, até a década de 60, surgiram diversos
servigos e campanhas locais e nacionais voltadas ao combate do analfabetismo
e ao aumento do contingente de mao-de-obra instruida, necessaria para atender
a demanda do processo de expansado das industrias nos grandes centros
urbanos: ‘para as elites, as escolas que classificavam socialmente, para os
extratos populares, as escolas que preparavam mais imediatamente para o
trabalho. ”(SEVERINO, p.81)

Porém, este estudo ganha maior relevancia a partir da andlise dos
acontecimentos que tiveram inicio na década de 60, através da difusao das
idéias da Educagao Popular. Muitos intelectuais e estudantes ligados a igreja
catolica, engajaram-se em diversas instituicobes que buscavam desenvolver
novas formas de educacgao junto as camadas populares e mais empobrecidas da
sociedade. Os movimentos que ganharam destaque pelo seu trabalho foram o
Movimento de Educacdao de Base (MEB), mantido pela Conferencia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB); Movimento de Cultura Popular, do Recife; Centros
Populares de Cultura, criados pela Unidao Nacional dos Estudantes; Campanha
‘De Pé no Chao Também se Aprende a Ler, criado pelo prefeito Djalma
Maranhao em Natal-RS; a experiéncia no municipio de Angicos - RN, ja
empregando o Método Paulo Freire. Por ultimo, surge o Programa Nacional de
Alfabetizacao criado pelo MEC em 1964, que levou Paulo Freire a prisdao e
posteriormente ao exilio por conta do Golpe de Estado instaurado pelos militares
em margo de 1964. Em janeiro daquele mesmo ano, o PNA aprovava a
propagacao de programas de alfabetizagao utilizando a proposta inovadora de
Paulo Freire.
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Considerado pelos militares, conteudo subversivo a manutengao da ordem
nacional, o Método Paulo foi expurgado e o PNA extinto. A partir de 64, o Brasil
entra num periodo obscuro, sobretudo na esfera da educagao, pois o que os
golpista desejavam do ‘Sistema educacional era a produtividade, o baixo custo
de mdao-de-obra numerosa, mas com qualificacdo puramente ftécnica,
disciplinada e docil adequada a manutengcdo do sistema econémico vigente.”
(SEVERINO, p.81)

A partir da década de 60, Paulo Freire torna-se um icone para a Educagao
de Jovens e Adultos gracas a formulagdo de um novo modelo teérico e
metodolégico baseado em uma nova compreensiao da relagido e da
problematizagao entre a realidade educacional e a realidade social. Ele destaca
a importancia da participacao das camadas populares na esfera politica e a
importancia da esfera educacional paras torna-los conscientes deste processo.

Chamado de Método Paulo Freire, esse novo conceito metodolégico
voltado para a Educacao de Jovens e Adultos, levava em conta a realidade e o
contexto econémico e socio-cultural em que os educandos estavam inseridos e,
a organizacao e sistematizacao dessa mesma realidade pelo educador. Desse
processo dialégico surgiriam os Temas Geradores, que eram palavras ou falas
significativas extraidas da problematizacao da realidade do educando.

No inicio da década de 1980, com a abertura politica e o processo de
redemocratizagcao do Brasil, milhares de movimentos populares comegaram a
efervescer pelos quatro cantos do pais. Muitos intelectuais, incluindo Paulo
Freire, estavam imbuidos e debrugados nos estudos e na produgao de teorias e
metodologias de trabalho com grupos populares. Nessa época redescobriu-se a
importancia da inser¢cdao da pesquisa participante no contexto da educagao
popular, sobretudo como meio capaz de desvelar os desdobramentos da
realidade. Assim, através da pesquisa, ’‘hdo se produz ciéncia como a
entendemos academicamente, mas produz-se saber, entendido como
consciéncia critica. (DEMO, p.99)
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Através de uma densa investigagao sécio-antropolégica que contava com a
participagao e contribuicdo do proprio sujeito pesquisado eram levantadas
informagoes e dados significativos a serem analisados. A pesquisa participante
propoe desvelar uma determinada realidade social, para que essa ofereca pistas
que sejam capazes de fomentar proposicoes e alternativas que busquem
solucionar determinadas problematicas enfrentadas pela populagao pesquisada.
E esse modelo de pesquisa que permite ‘multiplas e interligadas atividades de
construgcdo continua de algum tjpo de conhecimento que envolve pessoas,
equipes, e outras pequenas comunidades aprendentes dentro e fora da sala de
aula, dentro e fora dos espacos e tempos da propria escola. (BRANDAO, p.127)

Ainda nesse periodo de transicdo de modelo politico, era extinto o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL), criado no inicio do golpe
pelos militares para substituir o Programa Nacional de Alfabetizacdo e a
proposta pedagdgica de Paulo Freire. Em substituicao, surgiu em 1985, a
Fundagao Nacional para Educacao de Jovens e Adultos. Conhecida também
como Fundacao Educar, seus principais objetivos era atender educandos da 1°
série do 1° grau e produzir material didatico. Em 1990, no mesmo periodo em
que o Brasil participava da Conferéncia Mundial de Educacao para todos, em
Jomtien, na Tailandia que fixava metas de expandir e melhorar o atendimento
publico na escolarizagao de jovens e adultos, era extinta a Fundagao Nacional
para a Educagcdao de Jovens e Adultos. Nesse momento muitas entidades da
sociedade civil, érgaos publicos e ONGs passaram a assumir sozinhos a
responsabilidade pelo atendimento a demanda da populagao jovem e adulta.

Com a promulga¢ao da nova LDBEN n.° 9.394/96, a EJA ganha um novo
ressignificado. O poder publico passa a assumir total responsabilidade pela
oferta do ensino basico adequado a idade e as condigdes do jovem e adulto,
oferecido na forma de exames supletivos e incluindo no sistema regular de
ensino. A EJA passa a ser tratada como Modalidade de Ensino, de acordo com
a resolucao CNE/CEB n°1/2000. Assim, essa modalidade ensino passa a ser um
direito de todo cidadao.
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A Educagao de Jovens e Adultos ap6s a Nova LDB

As escolas publicas de todo o pais iniciam, a partir de 1996, um complexo
processo de transi¢ao. Extingue-se o ensino supletivo de carater compensatorio,
e implanta-se a Modalidade EJA no ensino fundamental e médio, buscando a
emancipacao do educando através de um permanente processo de ensino-
aprendizagem. Nao obstante, a realizagao da 5% Conferencia Internacional sobre
Educacdo de Jovens e Adultos — CONFITEA, realizada em julho de 1997, na
Alemanha, langou, em seus documentos, uma série de orientagbes a ser
seguidas pelos sistemas educacionais que implementaram essa nova
modalidade de ensino. As intensas transformag¢oes socioeconémicas e culturais
das ultimas décadas motivaram a producao dessas recomentagées com vistas
ao desenvolvimento de estratégias educacionais para a producao de

conhecimento e aprendizagem permanentes e ao longo da vida.

Assim, segundo os documentos produzidos pela CONFITEA, os cursos de
EJA, em sua especificidade, passam a ter como objetivos a formagao integral do
cidadao para a vida em sociedade, através da produgdao de um sujeito critico e
participativo na esfera social; a formagao permanente dos educadores visando
qualificar as suas agoes pedagogicas; o dominio de competéncias e habilidades
que possam oferecer aos jovens e adultos, respaldo para lidar com as novas
tecnologias e assim, enfrentar e acompanhar as constantes transformacoées
globais e os impactos por ela causados.

O documento também aponta para a construgao de propostas educacionais
que propiciem o desenvolvimento de valores solidarios, de justica e tolerancia,
mediante o uso da autonomia e do senso critico do jovem e adulto inserido na
sociedade. Outros pontos como, o respeito aos saberes ditos nao formais,
produzidos pelos jovens e adultos ao longo da vida e, a elaboragao e
implementagdo de um curriculo diversificado e flexivel, de acordo com a

realidade socio-cltural do educando, serao melhor analisados mais adiante.
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O surgimento de documentos internacionais sobre a EJA, de certo modo,
obrigou o Brasil a firmar alguns compromissos para melhor atender ao publico
jovem e adulto, sobretudo se analisadas as taxas de analfabetismo do pais,
consideradas altas em comparagao com outras nagoes. Nesse sentido, a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional aprovada em 1996, institui a
obrigatoriedade da oferta de EJA para aqueles que nao tiveram acesso ou nao
deram continuidade aos estudos na idade regular. Assim ‘fegressar aos bancos
da escola parece conferir-lhes uma maior arma de ‘Subir na vida’: com o estudo
a pessoa se defende melhor.(NOGUEIRA, p.76)

O artigo dessa lei ainda pauta sobre a obrigatoriedade da oferta gratuita por
todos os sistemas publicos de ensino. A legislagdo cria hovos mecanismos a
niveis federal e estadual, como pareceres e resolucoes, a fim de legitimar cada
vez mais as estruturas balizadoras da Educacdao de Jovens e Adultos. A
Resolucao CNE/CEB n°1, de 5 de julho de 2000 que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao e Jovens e Adultos e o Parecer 11/2000

do Conselho Nacional de Educacao, que faz referéncia as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos sdao fundamentais para
compreender como esta organizada a Modalidade EJA no sistema de ensino
brasileiro.

A Formagao de Professores para atuar na EJA

Com a implementacao da EJA no sistema nacional de ensino, varios foram
os desafios emergidos da necessidade de reorganizar os diversos elementos
que se fundem para formar a estrutura dessa area: tempos e espacos em sala
de ala, condigoes de oferta, organizacao curricular, praticas pedagodgicas,
selecdo de conteudos, uso de recursos didaticos e pedagdgicos, critérios e
praticas de avaliacdo e, a formacao de professores para atuar nessa
modalidade.
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Hoje, apesar de muitos professores possuirem um grau elevado de
formacao a nivel de graduacgao, especializagao, etc., estdo pouco preparados
para trabalhar com a modalidade EJA, pela pouca oferta de cursos nessa area.
Até o momento, nao existe, em nenhuma Instituicio de Ensino Superior
brasileira - IES, cursos de licenciatura plena em EJA. Este fato denuncia uma
das muitas dificuldades pelas quais passam os educadores que atuam nessa
area: a formacgao especifica para trabalhar com jovens e adultos. Desse modo,
‘um dos grandes desafios que nos educadores da EJA enfrentamos diz respeito
a necessidade de lidar com a diversidade. Fomos ‘dijplomados’ para atuar com
um aluno unico, amorfo, assexuado, sem origens étnicas, culturais ou sociais.”
(ACOSTA, p.84) Nesse sentido, visando suprir caréncias e corrigir equivocos do
passado, a atual legislagdo de EJA garante semanalmente, um turno para a
formacao dos professores que atuam na modalidade.

Desde 2004, a chamada formagao em servigco dos professores de EJA,
realizada pelas principais IES, vem ocupando um importante espag¢o na
Educacao de Jovens e Adultos no Rio Grande do Sul. A Universidade de Santa
Cruz do Sul - UNISC, em convénio com a Secretaria Estadual de Educagao e a
cooperacgao técnica da UNESCO, tem garantido a formagao em servigo para os
professores que atuam na Modalidade Educacao de Jovens e Adultos de duas
Coordenadorias Regionais de Educacao: a 6 CRE, de Santa Cruz do Sul e a
112 CRE, de Osoério, procurando sempre respeitar as especificidades préprias da
EJA e as peculiaridades dos municipios atendidos.

Em 2005, a UNISC garantiu a formagao de professores da rede publica de
trés municipios pertencentes a 11 Coordenadoria: Osério, Santo Antonio da
Patrulha e Rolante. Ja4 no presente ano, as formag¢oes ocorreram em Cidreira,
Capivari e Palmares do Sul. Como no ano anterior, as formagées ocorreram
sempre nas quartas-feiras, de forma intercalada entre os municipios. Durante
esse periodo de dois anos, a proposta pedagégica de formagao seguiu sempre o
mesmo fio condutor, optando por realizar um trabalho de pensar a e refletir a (re)
organizagao curricular e a importancia dos conteudos e das metodologias
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diferenciadas, a partir de uma ampla pesquisa socio-antropologica ou pesquisa
participante. Esta é assim chamada, porque ‘parfe do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado.(ANDRE, p.28)

O jovem e o adulto necessitam visualizar e imprimir um sentido real e
pratico em todas as tematicas e conteudos a serem estudados. Estes nao
podem estar desvinculados da realidade de vida do educando. Caso essa
abordagem critica frente aos conteudos nao aconteca, é ‘Suficiente que a escola
ignore, no ambito dos conteudos do ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais
(---)” (BORDIEU, p.53) entre jovens e adultos de classes sociais distintas.Um
bom curso de EJA necessita pensar a construcao de um curriculo variado e
flexivel, que respeite a pluralidade cultural e a realidade dos jovens e adultos.
Dessa forma, forjado na interagdo entre saberes formais e nao-formais e no
processo de ensino-aprendizagem, o educando amplia a possibilidade de

construir novos saberes.

Um curriculo de EJA deve sempre partir das necessidades, das
inquietagcoes e dos interesses dos Jovens e Adultos, reconhecendo seus
saberes contextualizados em suas realidades. Assim, conteudos estudados que
fazem parte do seu cotidiano, devem ser destacados em sala de aula,
possibilitando aos jovens e adultos analisa-los e critica-los, estimulando a
participacao e a conscientizacdao do papel que ocupa na sociedade, enquanto
sujeito social que busca por direitos que a histéria lhes negou.

Os proprios educadores reconheceram a dificuldade de melhor explorar
conteudos e didaticas de trabalho, relatando as multiplas inquietagcdées que os
acompanham e surgem da preocupagdao em construirem uma proposta de
trabalho pedagodgico que tivesse um significado real para a vida dos seus
educandos.



52

Um dos problemas mais relatados, refere-se ao processo desenvolvimento
de metodologias diferenciadas e adequadas a faixa etaria do aluno Jovem e
Adulto. Segundo os educadores, essas metodologias ainda nao foram
trabalhadas, detalhadas e sistematizadas nos encontros de formagao continuada
realizados pela supervisao das escolas. Isso dificulta o desenvolvimento mais
coeso de um método que possibilite uma maior abertura, participacao e
envolvimento do educando com a realidade sociocultural que o cerca. Segundo
Frei Betto, “em nome da educagédo popular, ha muita ‘educagcdo bancaria’ por ai,
que se justifica’ pela eficdacia, pela presa, porque ndo da tempo de se aplicar a
metodologia correta. ”(FREIRE, p31).

Para outros educadores, a maior preocupacao foi com relagdo a evasao
escolar, o que poderia ser explicado em parte, pela falta de metodologias
adequadas a serem trabalhadas nas turmas de EJA. Nesse sentido, os
encontros de formagao fomentaram o debate sobre os saberes da experiéncia a
partir do trabalho docente e buscou analisar os impasses e avangos da questao
profissional na atual realidade da Educacao de Jovens e Adultos das Escolas.
Posteriormente, foi lancada a proposta da construcao e realizagao de uma
pesquisa-agcao ou pesquisa participante, junto as turmas de EJA. Inicialmente,
sentiu-se uma certa resisténcia de alguns profissionais, o que julgou-se natural
frente ao desconhecido. Porém, logo todos aderiram ao plano de trabalho
elaborado para as formacgoes.

Nos Passos da Pesquisa-Participante

O atual contexto sécio-educativo que abrange a Educagao de Jovens e
Adultos, requer um momento de empenho por parte de todos os educadores que
compoe o quadro docente dessa Modalidade. Mas isso necessita ‘pensar a
educagcdo em um contexto social amplo, que envolve sua efetiva estruturacdo
enquanto politica social basica, situada no campo das demais politicas: saude,
habitacdo, trabalho, seguranca.”(GUSTSACK, p.16)Muitos, de fato, sonham e
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lutam por transformagdes que possam ser concretizadas pelos alunos de EJA,
através de aulas e encontros que despertem a criticidade, o empoderamento e a

autonomia dos mesmos.

As Formagoes Continuadas que vém impulsionando esse projeto no ambito
da EJA, procuram se aproximar da realidade dos sujeitos, buscando a realizagao
de diagnésticos e langando proposicoes coerentes para que se estabeleca a
garantia aos estudos com Zqualidade de ensino a todos os jovens e adultos
pertencentes a essa Modalidade. Com isso busca-se atender, sobretudo, os que
sofreram o processo de exclusao educacional na época em que possuiam a
idade apropriada para freqlientar os bancos escolares, pois sabe-se que o
retorno aos estudos é a oportunidade de ‘@scender ao dominio consciente de
saberes, valores e moftivagcées que fazem de cada um de nos um criador de

seus proprios mundos. (2001, p.36)

No decorrer das formagoées, enquanto os professores empenhavam-se em
formular questées e tecer um instrumento de pesquisa para entrevistar seus
alunos, também aprofundavam seus conhecimentos no estudo de metodologias
diferenciadas como o Tema Gerador, os Complexos Tematicos, os Projetos de
Aprendizagem e, suas possiveis implicagbes no processo de ensino-
aprendizagem numa classe de EJA, partindo do contexto e dos interesses dos
alunos evidenciados através de suas falas.

Parte dos encontros de formacdo foram destinados a montagem do
instrumento de pesquisa dividido em cinco dimensdes: pessoal, social,
econdmica, politica e cultural-religiosa. Os educadores, ao formularem questoes
para seus educandos, se perguntavam a si préprios, se a resposta ou a propria
pergunta seria relevante e traria contribuicées para desvelar uma determinada

* A qualidade de ensino na EJA, se traduz no comprometimento por parte de Instituicdes educacionais, das
equipes gestoras das escolas e, sobretudo, dos educadores, principais responsaveis pelo desenvolvimento
dos educandos, no sentido de “desengessar” algumas propostas curriculares, ousando trabalhar a partir
conteudos “vivos”, que tenham significado real para os educandos. Uma proposta curricular eficaz para um
projeto de Educagdo de Jovens e Adultos, precisa passar pelas vivéncias dos educandos, através do respeito
aos saberes elaborados ao longo da vida destes sujeitos e do respeito e acompanhamento dos tempos e
espagos estabelecidos pelos mesmos.
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realidade. Os professores também deveriam solicitar a colaboracao dos préprios
educandos na formulagdo dos questionamentos, para nao perder a
caracteristica da investigagao, uma vez que se tratava de uma pesquisa-
participante e os objetos da mesma (jovens e adultos), também eram os sujeitos.

Entre os periodos em que os questionarios foram concluidos pelos
educadores e respondidos pelos alunos, as medotologias diferenciadas eram
aprofundadas nas formagdes e, os professores eram convidados a produzir
projetos de aprendizagem, temas geradores e complexos tematicos, sempre
com o olhar voltado para a sala de aula e sua dindmica. Isso significa, prestar
atencao na fala, nas agdes e nos gestos dos educandos, pois ali encontram-se
pistas preciosas para o desenvolvimento de projetos em EJA.

Tendo como pano e fundo, as falas e as discussoées entre os educandos, os
professores poderiam selecionar as falas mais significativas como um modelo de
pesquisa oral e, a partir delas, construir palavras ou tematicas geradoras,
complexos tematicos ou projetos de aprendizagem.

De posse dos questionarios preenchidos pelo universo total de alunos das
escolas participantes, a *equipe da Assessoria Técnico-Pedagogica da UNISC
entrou em agao, realizando uma das tarefas mais delicadas da pesquisa: a
tabulagao dos dados. Apos a organizagdo dos dados, os mesmos foram
devolvidos, trabalhados e analisados pelos professores durante um encontro de
formagao. O processo de anadlise nao foi concluido pelo tempo exiguo das
formagoes. Porém, os educadores foram desafiados a realizagao de uma analise
mais refinada dos dados e, a partir dos seus resultados, transforma-los em
conteudo a ser desenvolvido na perspectiva das metodologias diferenciadas.

> A Equipe da Assessoria Técnico-Pedagogica da UNISC responsavel pela dificil tarefa de realizar a
tabulagdo de dados ¢ formada por: Adriana Marcia Possebon - Assistente Administrativo; Patricia Maria
Konzen - Auxiliar Administrativo; Laura Machado Garcia — bolsista e Rita Kassia Neske Unfer — bolsista.
A elas os mais sinceros agradecimentos pelo arduo trabalho de realizar a tabulagdo dos dados das quatro
escolas que participaram desse processo.
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Os resultados das agoes puderam ser notados quando em cada um dos
trés municipios, os professores que participaram das formagoes, colocaram na
pratica esses aprendizados. Os professores da Escola Estadual de Ensino
Médio Prof. Albano Alves Pereira organizaram um grande projeto de
aprendizagem, que teve como tematica, a saude no municipio, e envolveu de
forma participativa, todas as turmas de EJA. Da mesma forma as Escolas de
Ensino Fundamental Marcilio Dias, a Escola Estadual de Ensino Médio Raul
Pilla, em Osério e as educadoras do Projeto Alfabetiza Rio Grande, em Pinhal
também realizaram atividades envolvendo a pesquisa e os alunos. No municipio
de Capivari, também se notou um movimento dos professores da Escola
Estadual de Ensino Médio Arthur da Costa e Silva em relacionar os dados da

pesquisa com a realidade vivida pelos alunos.

Algumas Conclusdes

Através deste gesto de solidariedade e compromisso que tem sido o
trabalho de alfabetizar e escolarizar o publico jovem e adulto, buscou-se, por
meio desse trabalho, construir possibilidades para que em breve outros
municipios comprometidos com a EJA, possam comemorar a vitéria sob chaga
social do analfabetismo e celebrar a conquista de indices mais brandos ou até
mesmo o proprio fim de cidadaos nao alfabetizados ou escolarizados.

Desse modo, sera garantido a todos os educandos, as bases para se
tornarem sujeitos sociais portadores de protagonismo e de uma cidadania
participativa que inclua a autonomia, onde a mesma possa ser visualizada
através do engajamento dos alunos na “sociedade civil organizada,
expressando-se através da coragem de lutar por mudangas sociais e por uma
melhor qualidade de vida para todos.

* Organizagdes Ndo Governamentais, Associagdes de bairros e comunitarias, Comunidades Religiosas ,
Escolas, Clube de Maes, Partidos Politicos, Agremiagoes, Sindicatos, etc...
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Nesse sentido a pesquisa que teve a intencao de contextualizar e
problematizar diferentes contextos sociais vividos pelo jovem e adulto, buscou
também compreender o desenvolvimento da vida do sujeito investigado e tragar
com ele um quadro de analises que pudesse descrever sua trajetéria até o
momento presente. E através dele que se pode perceber ‘© sentido da
construcdo de relagbes humanas ou de conhecimento através do resgafe da
experiéncia da vida cotidiana das mulheres e homens, com suas alegrias,
tristezas, angustias e verdades” (2001, p.99), tramadas no contexto das suas
praticas sociais.

Uma énfase especial pode ser dada as relagoes sociais que se pretendeu
investigar. Neste caso, é importante recordar o contexto social do educando
jovem e adulto, para que perceba a importancia da sua histéria enquanto
participe e protagonista da construgao de uma época. Assim, o jovem e o adulto
podem estar construindo importantes instrumentos de analise da realidade onde
os mesmos poderao olhar a atual sociedade em que estao inseridos e fazer uma
leitura de mundo com uma maior facilidade do ponto de vista da criticidade, pois
estardao recorrendo a instrumentos ja utilizados na reconstrucao das suas
histérias de vida. Partindo da dimensao social, politica, econémica, etc, estes
jovens e adultos terao em maos elementos que lhes permitam realizar uma
analise mais critica e reflexiva do momento em que estao vivendo dentro do
conjunto de elementos que desenham a sociedade.

Com um longo caminho a ser trilhado, muitos desafios terao de ser
superados através do empenho de todos os atores envolvidos na Formagao
Continuada e, de programas educacionais sérios que tragam no seu bojo, o
desafio de transformar jovens e adultos em sujeitos sociais dotados de
autonomia, e capazes de transformar as suas realidades, reconhecendo-se
enquanto cidadaos plenos, protagonizando e reconstruindo suas histérias de
vida pessoais e coletivas.
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