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FORMACAO DOCENTE E PRATICA§ DE LEITURA: EXPERIENCIAS
INICIAIS E NA ATUACAO PROFISSIONAL

Rosaria de Fatima Boldarine®
Raquel Lazzari Leite Barbosa®

Resumo

O objetivo deste trabalho é apresentar uma analise dos resultados de um estudo sobre as
praticas de leitura de um grupo de professores da escola publica, discutindo como estas
praticas se constituem desde a formacgdo inicial até o periodo de atuacdo docente. Os
professores selecionados tiveram sua formagdo entre o fim da década de 1960 e o inicio de
1980, permanecendo como docentes da escola publica nos vinte anos posteriores. Utilizando
como metodologia a pesquisa narrativa, discutiremos como a questdo da leitura aparece na
vida desses profissionais, quais suas representacoes a respeito da mesma e de que maneira a
leitura permeia suas vidas e suas atuagdes na escola, passando pelos primeiros contatos com
os livros até o embate entre teoria e pratica, observado nas falas dos professores entrevistados,

sempre levando em conta a formacéo docente.
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Narrativa

1 INTRODUCAO

Este texto visa desenvolver uma analise de resultados de pesquisa sobre o tema
praticas de leitura entre professores atuantes numa escola publica do Estado de S&o Paulo. A
pesquisa foi realizada com dez professores de uma escola estadual de ensino fundamental e
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médio, localizada na zona norte da cidade de Sdo Paulo, durante o ano de 2009, e procurou
privilegiar aspectos voltados para a formacdo desses docentes, em especial, sobre a
importancia de questdes relacionadas a praticas de leitura em seu cotidiano e na vida
profissional.

Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos a partir dos seguintes critérios: 0s
professores deveriam ter tido sua formacéo inicial até o final da década de 1960 e sua
formacdo superior até, no maximo, 1985. A escolha por esse periodo aconteceu, porque,
embora seja um periodo historicamente muito curto, ele apresenta diversas transformacoes
tanto da sociedade em geral quanto da propria educacdo. Formados em um determinado
contexto e atuando em outro completamente diferente, pretendia-se observar como se
constituem as relacdes dos professores com a leitura, as questdes pedagdgicas e a propria
escola; uma das exigéncias era a de que os entrevistados deveriam ter permanecido desde o
inicio de sua docéncia até os dias atuais atuando na escola publica. A selecdo desse critério
deve-se ao fato de acreditar que por meio dele é possivel perceber melhor as relacGes
estabelecidas dentro do espaco escolar publico, pois todos os professores passaram pelos
mesmos processos, tanto historicos quanto de transformacdes na educacdo. N@o houve, para
fins de selecdo, a busca por professores de uma mesma disciplina, pois se entende que, com
variadas formacoes, existia maiores possibilidades de realizar uma pesquisa mais ampla, visto
que cada especialidade exige uma postura diferenciada com relacdo aos estudos pedagogicos,
além de manter diferentes relacdes com a questdo da leitura.

As discussdes versaram sobre maneiras como a leitura permeou suas acdes na escola,
quais as representacdes mais marcantes ligadas a leitura no exercicio da docéncia, como
foram os primeiros contatos desses professores com os livros e o papel da leitura no embate
teoria/préatica e desempenho em sala de aula.

Na elaboracdo do trabalho a metodologia privilegiada envolveu o recurso a pesquisa
narrativa. A pesquisa narrativa, no campo educacional, incluindo biografias, historias de vida,
autobiografias, relatos orais, depoimentos, vem sendo bastante difundida e utilizada nos
ultimos anos. Pesquisadores como NoOvoa (1993), Josso (2006), Goodson (2008), Pineau
(2006) entre outros, tém apresentado trabalhos bastante incentivadores para estudos nessa
linha. As abordagens sdo muito diversificadas e abrangentes, envolvendo a constituicdo do
educador reflexivo, a formacdo inicial e continuada dos profissionais da Educacdo entre

outros temas.

Revista Reflexao e Agéo, Santa Cruz do Sul, v.20, n1, p.125-143, jan./jun.2012



127

A escolha de tal metodologia se justifica pelo interesse de, com base em historias de
vida, procurar entender melhor, por meio de entrevistas, alguns dos processos que envolvem a

formacéo de professores. Segundo Josso:

[...] porque a educagdo e formagdo sdo processos de transformagdo, multiplos
projetos habitam, tecem, dinamizam e programam os relatos das histérias de vida e
também nos informam sobre os desejos de ser e de vir a ser de seus autores (JOSSO,
2006, p. 27).

Acredita-se que a pesquisa desenvolvida representou — por meio dos relatos dos
professores colaboradores durante as entrevistas — uma contribuicdo para um melhor
conhecimento sobre alguns dos processos do ser e do vir a ser relacionados as préaticas de
leitura. Os depoimentos possibilitaram uma percepcdo de pistas esclarecedoras a respeito do
processo de construcdo da formacéo de profissionais docentes.

A pesquisa, apoiada em bibliografia geral e especifica, permitiu dar voz a pessoas que
somente sdo vistas cedendo sua voz ao outro. Essas pessoas ao serem instigadas a se
manifestar expuseram suas ideias sobre fatos e movimentacao cultural para além de versdes
correntes. Por meio de fragmentos biograficos e do desvelamento de subjetividades dos
professores entrevistados foi possivel efetivar uma analise de relagdes estabelecidas, via
praticas de leitura, e de como essas relacdes refletiram no fazer docente dos profissionais.

Conforme dito, os professores selecionados para o estudo tiveram sua formacéo entre
o fim da década de 60 e o inicio da década de 80 do século XX e permaneceram atuando na
escola publica nos 20 anos posteriores.

Particularmente no Brasil, o periodo que se estende de 1980 a 2000 foi bastante
importante para a consolidacdo do que se vive e vé hoje, ja que foi no fim del970 que se
iniciou o processo de finalizacdo da ditadura imposta pelo regime militar e comecou o tempo
de abertura para a democracia que perdura até os dias atuais.

Depois de quase 20 anos de durissimo regime militar, em que muitos educadores e
intelectuais foram calados e perseguidos, os anos 80 iniciaram com a promessa de um futuro
diferente para nosso pais, e foi nesse periodo que as negocia¢des para o fim da ditadura
comecgaram a acontecer.

Para a producdo intelectual brasileira, os anos de ditadura foram complicados, muitos
de nossos principais pensadores, intelectuais e educadores que defendiam valores contrarios a

ordem vigente foram forgosamente calados ou expulsos do pais, muitos tiveram, inclusive,
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suas vidas ameacgadas — alguns chegaram a morrer — outros precisaram mudar do pais para
salvar suas vidas. Embora houvesse resisténcias, esse momento em muito atrasou nosso
desenvolvimento intelectual.

Um dos exemplos da intolerdncia pode ser observado quando em 26/02/1969 foi
criado o Decreto-Lei 477 que, entre outras coisas, punia professores, alunos ou funcionarios
que buscassem organizar movimentos — chamados pelo regime de subversivos —, passeatas ou
comicios que usassem dependéncias ou recintos escolares para fins de subversdo ou para
praticar atos contrarios a moral ou a ordem publica. Esse decreto é apenas um dos exemplos
do cerceamento de liberdade imposto durante o periodo.

Outras leis e decretos atingiram diretamente a configuracdo da educacdo brasileira
nesse periodo, sendo importante citar a Lei 5.540/68 (da Reforma Universitaria), que acabou
com a catedra, instituiu o vestibular unico e classificatorio e os cursos parcelados através de
créditos, além de criar os cursos de licenciatura curta para 0 magistério de 52 a 82 séries; e a
Lei 5.692/71, que introduziu o ensino profissionalizante e a extensdo do ensino obrigatério de
8 anos.

No final dos anos 70 e no inicio dos anos 80, comecgaram a contribuir de maneira mais
ativa pensadores de outras areas para discutir a educa¢do num sentido mais amplo, impedidos
de atuarem em suas fungdes por questdes politicas durante o Regime Militar (filosofia,
antropologia, histdria, psicologia) passaram a assumir postos na Educacdo. A abertura
propriamente dita comegou em 1985, quando ocorreu eleicdo indireta de Tancredo Neves para
a Presidéncia da Republica, que ndo chegou a assumir, dando lugar ao vice José Sarney.

E neste momento, no Brasil, que profundas reformas educacionais comecam a
delinear-se. Entre as principais mudancas, a educacdo comega a transformar-se em um
instrumento de ajuste as demandas do mercado, numa economia globalizada, centrada na
sociedade do conhecimento, sobrepondo-se a qualidade social da educacdo, com vistas a uma
concepcao neoliberal.

Foi com essa concepcao de educagdo com vistas a economia neoliberal que durante
quase uma década discutiu-se uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo. Em
20/12/1996 sancionou-se a Lei 9394/96, também conhecida como “Lei Darcy Ribeiro”. A
nova LDB apresentava claramente aspectos da politica neoliberal em sua constituigéo, entre
eles, pode-se destacar a questdo da busca da qualidade total para formar cidadaos eficientes,
competitivos, lideres, produtivos, rentaveis, pessoas cada vez mais adaptadas ao mundo do

trabalho, com capacidade de modificar seu comportamento em funcdo das mudancas que
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podem acontecer, j& que 0 emprego é cada vez mais escasso, € as mudancas tecnoldgicas
aceleradas.

Pensando na valorizacdo do eu pessoal que vai se construindo em consonancia com o
eu profissional, buscou-se valorizar as vivéncias pessoais para um entendimento da
construcdo do profissional docente. Foi a partir de falas, de exposicdo de sentimentos, de
experiéncias e de uma possivel abertura de subjetividades por parte dos professores que, por
meio da pesquisa, pode-se dizer, emergiu uma contribuicdo para um melhor entendimento de
como as praticas de leitura de professores se modificam ou ndo com o passar dos anos € como
acompanham as transformacdes sociais que, por sua vez, influenciam a atuagéo profissional.

Uma andlise das falas dos professores colaboradores permitiu uma melhor
compreensdo da relevancia que as praticas de leitura podem adquirir no entendimento da
formacéo do profissional docente, no caso, envolvendo historias de vida e até o desempenho
de praticas pedagogicas.

As praticas de leitura guardam a identidade de cada leitor, bem como as interferéncias
do espaco (no caso, da escola), do tempo dedicado a leitura e de sistemas institucionalizados
de apreensdo da realidade. Segundo Foucambert (1994), a relacdo dos individuos com a
lingua escrita ndo pode ser compreendida isolada da realidade social.

Uma leitura envolve sempre a historicidade do leitor. O sentido é construido também
na prética, nas condi¢des presentes no ato de ler. O sentido da leitura tem faces diversas, a
indicacdo dada pelo autor, o entendimento individual, a histéria sociocultural. Abarca o eu, o
espaco e o tempo (BARBOSA, 2009).

Ficando claro que a leitura se insere, como aponta Chartier (2001), em um contexto
socio-histdrico, cultural e econdmico e apresenta variacdes nos diferentes modos de insercado
no mundo letrado, pode-se dizer que as praticas de leitura permeiam a atuacdo de
profissionais docentes em suas relacGes tedrico/praticas.

Assim, visando um entendimento a respeito de praticas formativas de docentes e as
relagOes dessas praticas com leituras desenvolvidas, faz sentido invocar alguns conceitos
defendidos por Jean Foucambert (1994, 2002), Pierre Bourdieu (2001, 2008) e Mikhail
Bakhtin (2003, 2006). Tal invocacdo pode possibilitar um melhor aporte para respostas a
guestionamentos presentes tanto para 0S pesquisadores como para 0s professores

entrevistados.
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2 ALEITURA NA FORMACAO INICIAL E NA PRATICA SOCIAL

A questdo da leitura na vida dos professores entrevistados aparece desde cedo em seus
contextos de formacdo. As narrativas sobre préaticas de leitura afloram na rememoracao dos
momentos em que os livros entraram em suas vidas, seja por meio de seus familiares, seja por
meio de seus primeiros professores. Estes primeiros contatos aparentam ser muito prazerosos
e surgem em suas memorias como momentos de introducdo num mundo diferente daquele a
que estavam acostumados. A leitura representa a entrada num outro momento de suas vidas,
quase uma introducdo a vida adulta; os livros e as historias nestes primeiros contatos com a
escrita surgem como representaces de uma entrada num novo patamar de conhecimento.

Dizem os professores:

Eu me lembro que na fase da alfabetizagcdo aqueles prémios, além da medalhinha, eram
livros, e eu lembro até o nome de alguns que eu ganhei, um deles era o "Pintinho Vadio”..
Muito bonitinha a histdria, entdo eu comecei a gostar de leitura ali naguele momento
[..F. (Profa. Vanda)’

Existem algumas leituras que ficaram, até outro dia numa reuniGo pedagogica o pessoal
deu risada, logo na sequnda série, eu estava chegando a Sdo Paulo, uma professora deu
um livrinho pra cada um como recordag¢do daguele ano que tinha acabado e o meu eu ndo
esqueco nunca, mesmo depois de tantos anos, o livro se chamava "O burrinho feliz”, e
todo mundo brinca dizendo que eu sou o burrinho feliz [...]. (Prof. Fldvio)

O que eu me lembro € que a minha mde era hungara e ela veio na época da sequnda
guerra,l[...] ela veio com 7 anos e estudou e ela acabou trabalhando como alfabetizadora
dessas criangas que vinham nessas imigragées de hiungaros para o portugués, e ela foi
assim a primeira incentivadora de fato até de eu optar por ser professora, porque ela jd
pegava a cartilha até antes de eu entrar na escola, me orientando nas primeiras [...].
(Profa. Helga)

[...] entrei na escola jd com um nivel de conhecimento de quarto ano, porque aprendi tudo
em casa, fui ensinada pela Lena [...] aos cinco anos eu fur alfabetizada... Ela me ensinava
e nem era por cartilha, jd era por texto, também tinha a cartilha, agquela coisa das
silabas, mas ela usava muito texto, contava muita historia [...]. (Profa. Maria)

Durante o processo de recolha dos depoimentos foi solicitado aos professores que

comentassem as leituras realizadas no momento posterior ao ensino primario, ou seja, aos

hoje conhecidos como Ensinos Fundamental e Médio. Por algumas falas dos entrevistados, é

¥ Utilizaremos para transcrigo de entrevistas fonte Comic Sans MS, corpo 11 e itlico. (Nota dos editores)

* Para sentirem-se mais confortaveis e poderem falar sem restriges, os professores entrevistados solicitaram que
seus nomes fossem modificados. Assim, seguindo a solicitacdo feita, 0s nomes que aparecem neste artigo séo
ficticios.
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possivel perceber que o nivel de exigéncia de leitura na escola era bastante grande, porém o
que fica mais transparente é que este primeiro momento de encantamento que os entrevistados

experimentaram no inicio de suas vidas de leitores vai aos poucos indo embora:

[...] no gindsio eu lia muita coisa, "Viuvinha”, "Moreninha”, "Cinco minutos” e outros
cldssicos da literatura brasileira e portuguesa.. Era muito duro, ndo sei se entendia
direrto. ( Profa. Vanda)

[...] no inicio do ano jd tinha uma rela¢do que vocé teria que ler porque um dia serviria
para alguma coisa, mas eles colocavam um asterisco naqueles que seriam obrigatdrios,
fundamentaris... Era uma lista enorme [...]. (Profa. Helga)

[...] no colegial eu tive que ler todos os cldssicos, romantismo, Ii bastante, eu tinha uma
professora que chamava Neubel, ela era louca, ela mandava a gente ler dois cldssicos por
bimestre e depois vinham as provas [...]. (Profa. Sandra)

[...] no colegial teve também muitas leituras que a professora... Ela era terrivel, obrigava
mesmo a ler, fazia chamada oral todo dia, todo dia ela sorteava e o que tirasse na
chamada oral era nota e ia para a carteirinha e tudo [...]. (Prof. Fldvio)

[...] era muito exigida a leitura, principalmente dos cldssicos, tinhamos que ler todos eles
desde cedo e estar preparados para as cobrangas que viriam depois [...]. (Prof. Cldudio)
Pelo que se percebe nestas exposicdes, a questdo da leitura na escola era bastante

valorizada e exigente. Parece que a escola tinha o dever de oferecer os livros para depois
cobrar o entendimento deles nas avaliagdes que seriam realizadas. Poréem, pelo que dizem os
entrevistados, a leitura ficava restrita a uma simples memorizacao para posterior explanagéo
do que haviam lido.

Com a escola seguindo o pensamento tecnicista dominante no periodo de formacéo
inicial dos professores, 0o que transparece nestas falas é a questdo do aluno como mero
executor de tarefas e ndo como um ser capaz de elaborar seus pensamentos, buscar na leitura
respostas por ele almejadas e atribuir sentido a leitura.

Talvez esta relacdo com a leitura na escola — uma relacdo de mera execucdo de
tarefas e, em alguns casos, apenas vocalizacdo — j& seja uma pista para entender o porqué,
apesar do grande volume de leitura exigido, de os entrevistados atribuirem aos circulos fora
da escola uma maior importancia para sua introdu¢do no mundo da leitura. Dizem eles:

[...] neste emprego - que era em uma escola - eu tive a sorte de manter relagées com
pessoas mais velhas do que eu, que adoravam poesia, entdo eu fui apresentado a
Fernando Pessoa, através destas relagées de amizade, conheci na escola pessoas ligadas
ao movimento estudanti/ gue me apresentaram ao marxismo, e eu comecei a ler, entdo,
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vamos dizer assim, o prazer pela leitura ndo aconteceu gragas aos professores, mas
gragas a algumas relagées que eu tinha [...]. (Prof. Cldudio)

Eu lia muito... Mas eu sempre tinha mais incentivo da familia do que da escola, no gindsio
eu lembro de ter lido poucos livros pela escola e eram aqueles cldssicos da literatura
Juvenil... Como era... Aqueles do tipo "A ilha perdida”, cole¢do Vaga-Lume... Tinha os livros
diddticos, todos aqueles livros.. Em termos de literatura eu lia muito mais por
recomendagdo dos meus pais, por exemplo [....]. (Profa. Maria)

No livro A leitura em questéo, Jean Foucambert afirma:

[...] ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita,
significa construir uma resposta que integra parte das novas informagdes ao que ja
se é (FOUCAMBERT, 1994, p. 5).

Logo ao encontrar em seus circulos de amizade, de trabalho, ou mesmo na familia, um
objetivo mais real para a leitura, em que questdes podem ser respondidas e sentidos podem ser
atribuidos, em que ndo devera ser feita uma mera reproducdo, os professores encantaram-se
com a leitura e adentraram um mundo em que se sentiram pertencentes a um grupo. Neste
novo contexto, a leitura estabeleceria, como disse Bakhtin (2006), uma interconexdo da
linguagem com a vida social. Tratar a leitura apenas como tarefa ou como aquisicao de hébito,
como muitas vezes ouvimos nos discursos oficiais, também ndo seria suficiente para a
formacgéo de novos leitores.

Segundo Arena, tratar a leitura apenas como habito, gosto ou prazer seria ineficiente,

pois esta acaba sendo:

[...] acBes de superficie restritas as areas do treinamento, quando se pensa em hébito,
e as areas das sensacfes quando se pensa em gosto ou prazer. A leitura de um objeto
definido estaria distanciada dessas duas areas e mais aproximada de uma outra, a da
satisfacdo de necessidades criadas pelo proprio leitor, ou pelo aprendiz, na relacdo
gque mantém com os outros homens e com o0s objetos de conhecimento que
encontram ao caminhar pelos fios que compfem a teia dessas relacbes (ARENA,
2003, p. 55).

Para tratar da leitura como pratica social e como um meio de insercdo em determinado
grupo, parece ser relevante o recurso a certos conceitos apresentados por Pierre Bourdieu.
Para este autor, o que existe no mundo social séo relagdes objetivas entre 0s agentes que
compdem a sociedade, relacbes que se desenvolvem dentro de variados campos. O campo é
um espaco de posicBes que funciona principalmente com capitais que sdo especificos e que

determinados grupos do campo possuem. Nas palavras de Bourdieu:
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Todo campo, o campo cientifico, por exemplo, é um campo de forcas e um campo
de lutas para conservar ou transformar esse campo de forgas [...] E a estrutura das
relacbes objetivas entre os agentes que determina o que eles podem e ndo podem
fazer. Ou, mais precisamente, é a posicdo que eles ocupam nessa estrutura que
determina ou orienta, pelo menos negativamente, suas tomadas de posi¢do. Isso
significa que s6 compreendemos, verdadeiramente, o que diz ou faz o agente
engajado num campo (um economista, um escritor, um artista, etc.) se estamos em
condices de nos referirmos a posicdo que ele ocupa no campo, se sabemos de onde
ele fala[...] (BOURDIEU, 2004a, p. 22-23).

Para Bourdieu os atores sociais estdo inseridos espacialmente em determinados
campos sociais, a posse de grandezas de certos capitais (cultural, social, econémico, politico,
artistico, esportivo etc.) e o habitus seriam requisitos para que as acdes no campo se
consolidassem.

O habitus seria uma predisposicdo para acdes, como O que esta no interior é
exteriorizado. O habitus seria um sistema de disposi¢Ges adquiridas, duraveis e transponiveis,
que pode funcionar como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes e de acdes.

Em A economia das trocas simbolicas (1974), Bourdieu defende que habitus significa
0 sistema de esquemas interiorizados que permitem engendrar todos 0S pensamentos,
percepcdes e as acOes caracteristicas de uma cultura e somente esses. O habitus apresenta um
carater gerador que pode ser utilizado pelo sujeito em diferentes situacdes — cada ator social
condiciona seu posicionamento espacial e, na luta social, identifica-se com sua classe social.
Bourdieu afirma que para o ator social tentar ocupar um espago no campo € necessario que ele
conheca as regras do jogo dentro do campo social e que esteja disposto a lutar.

Dentro de cada campo a posse de capitais determina o posicionamento espacial dos
agentes, os capitais podem ser de diversas ordens, como: capital econdmico, capital social,
capital cultural. O capital cultural pode ser definido como o acumulo de bens simbdlicos. Este
capital pode existir sob trés formas: incorporado (recebido por meio da familia e das primeiras
relagcbes sociais); objetivado (aquisicdo de bens culturais como livros, obras de arte etc.);
institucionalizado (materializado por meio de diplomas escolares).

Nessa linha, pode-se dizer que, para se sentirem inseridos e participantes dentro de um
determinado campo, os professores entrevistados perceberam a necessidade de recorrer a
determinadas leituras, muitas vezes fugindo do que era obrigatorio na escola, procurando

obter nessas leituras um acimulo de capital cultural do qual sentiam falta. Assim, dizem:

[..] eu tinha uma amiga, o nome dela era Lita... E eu admirava muito ela... Ela sempre
falava "vocé viu tal coisa, vocé leu aquilo”, entdo para comegar a conversar com ela vocé
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tinha que saber, porque ela lia e, apesar de os professores incentivarem muito a leitura,
eu acho que os colegas influenciam bastante [...]. (Profa. Helga)

[...] eu sempre ganhava muitos livros das tias, da madrinha, da minha mde, agueles livros
infantis, tinha umas historias bem bonitinhas e a partir dai eu fui gostando bastante de
/ler[...]. (Profa. Vanda)

[...] tinha pessoas naguela época que trabalhavam comigo e tinham uma boa formagdo,
liam muito, e que comentavam e os comentdrios contribuiam para que eu também lesse e
ajudavam na minha formagdo. (Profa. Olga)

[...] muita leitura eu fazia em paralelo, por conta do movimento estudantil, eu lia Marx e
outras coisas, que as pessoas do movimento indicavam, eu tinha necessidade de entender
porque as coisas eram do jfeito que eram... E também porque os amigos dos movimentos
achavam que estas leituras eram importantes. (Prof. Fldvio)

Recorrendo a Bourdieu, Roger Chartier (2001) dird que o habito social é o que um

grupo humano compartilha em termos de um sistema de representacdes que fundamenta suas
maneiras de classificar, de se situar no mundo social, de atuar. Ao encontrar em suas relacdes
um grupo que apreciava e via sentido na leitura, os entrevistados parecem ter sentido uma
maior necessidade de também procurarem nos livros aquilo que os colegas viam. Para
sentirem-se em sintonia com as pessoas com quem mantinham relagdes, a busca pela leitura
passou a ter um sentido maior. Ao que parece, a leitura colocada como pratica social e
cultural que implica intencionalidade e elaboragédo de sentidos tinha muito mais significado do
que apenas a realizacdo de tarefas.
Segundo Foucambert:

[...] para uma crianca pequena, aprender a ler est longe de ser inicio de uma questao
técnica, mas sim 0 ingresso numa nova maneira de ser, a conquista de um modo de
pensar mais abstrato, mais distanciado, mais teodrico. Esse exercicio supde a
afirmacéo e o reconhecimento de um status diferente, ndo o que resulta da aquisi¢éo
desse conhecimento novo, mas o0 que torna possivel a sua construcdo
(FOUCAMBERT, 2002, p. 110).

Embora os professores entrevistados ndo fossem mais “criangas pequenas”, parece que
Ihes aconteceu justamente o que diz Foucambert: por meio de suas relagdes, a leitura lhes
apresentou este novo modo de pensar, forneceu-lhes um novo status perante o grupo, deu-lhes
novas ferramentas para construgdo do conhecimento que vinham adquirindo.

Pensando na leitura como pratica social, é possivel entender que esta pratica pode ser

adquirida ndo apenas na escola, mas também dentro dos circulos sociais, embora a escola
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possa ser fundamental neste processo, pois se pensarmos que nem todos os alunos apresentam
as mesmas condi¢Oes dos entrevistados, ou seja, nem todos tém familiares que valorizam a
leitura, nem todos tém a sorte de conviver com pessoas que 0s incentivam a ler, nem todos
podem aumentar seu capital cultural por conta propria, resta a escola tentar aproximar estes
alunos dos livros e ndo formar apenas alunos alfabetizados com conhecimentos basicos da
lingua, mas, principalmente, formar alunos que apresentem condi¢des de ler o mundo e, se

ndo conseguirem modifica-lo, pelo menos, entenderem-no.

3 AS IMPLICACOES DA LEITURA NO DIA A DIA DOCENTE E O EMBATE
ENTRE TEORIA/PRATICA

Apds a rememoracdo das praticas de leitura no periodo de formacéo inicial, foi pedido
que os professores se relembrassem de seu periodo de graduacdo e das leituras realizadas
entdo. E o que ficou claro foi que as leituras, seguindo o que acontece no Ensino Médio,
continuaram mecanicas, ou seja, realizadas apenas para verificacdo de conteldos em
avaliacdes ou para cumprir créditos, sem muito sentido para a vida destes profissionais.

Dai ser importante destacar que com excecdo de duas entrevistadas (Helga e Maria)
todos os outros professores sdo provenientes de familias sem uma grande tradi¢éo de leitura e
com pouco acesso ao capital cultural. Advindos de setores sociais de baixo poder econdmico,
com pouco contato com a cultura dominante, submetidos a um sério processo de exclusdo dos
bens culturais, logo, seria legitimo esperar que, ao conseguirem, diante de muitas
dificuldades, entrar em cursos de graduacdo, grande parte da defasagem fosse suprida, porém
ndo é o que se percebe, principalmente no que diz respeito as leituras voltadas para as
questdes pedagogicas e educacionais.

Segundo os entrevistados, a leitura durante o periodo de graduacdo nunca foi muito
privilegiada, quando acontecia vinha em forma de excertos de livros, apostilas ou mesmo
resumos dados pelos professores. Todos os entrevistados fizeram o curso de licenciatura,
porém isto pouco contribuiu para que refletissem sobre o seu papel como profissionais

docentes e sobre o papel da educagédo. Esclarecendo:

[...] como era um curso de exatas, a gente lia muito pouco, até mesmo na licenciatura,
lembro de algumas coisas... Piaget e alguns outros, mas ndo sentia que isto preparava
para nada, era meio pra cumprir os créditos[...]. (Prof. Orlando)
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Pedagogia foi um curso que ndo me marcou, era um curso que faziamos meio que por
obrigagdo, para poder dar aula, eu comecei a dar aula em 1982 e [..] mas nds
desprezdvamos, porque o que era importante e o que valorizamos era a formagdo em
Historia, a pedagogia para mim ndo passava de baboseira, eu tenho claro isso hoje e
lamento, porque era uma visdo profundamente equivocada e limitadora que fazia da
educagdo, mas era assim, era algo que ndo respertdvamos néo [...]. (Prof. Cldudio)

Eu lembro que tinha assim algumas matérias, prdtica de ensino [...] eu lembro que falava
de Piaget de Vygostky, esses... Falavam da sala de aula, o que a gente tinha que fazer,
faziam alguma perqguntas, so isso. (Profa. Sandra)

[...] eu tive também que fazer a licenciatura, mas pra mim, infelizmente, era uma coisa
muito abstrata aquilo tudo, a gente lia, lia e eu achava muito distante, eu me lembro bem
que a gente lia muito Saviani, que foi o que a gente mais debateu, eu tive oportunidade
de assistir a uma palestra de Paulo Freire, porque ele era professor da PUC nesta época,
mas ndo se trabalhou nenhuma parte mais tedrica, nenhum livro dele, e as discussées
eram baseadas em xerox de alguns capitulos de livros, eram fragmentos, nenhum deles a
gente lia o livro inteiro[...]. (Profa. Vanda)

A licenciatura deveria preparar para dar aula, mas com certeza ela ndo preparou, a gente
vai aprendendo no dia a dia, no cotidiano, a gente vai aprendendo, vai adquirindo
experiéncia na convivéncia com os professores e com os alunos e num trabalho de estudo
frequente que vocé tem que ter. Eu fazia mais leituras por conta propria do que pela
faculdade [...]. (Prof. Eduardo)

Um dos motivos para essa falha — no que diz respeito ao aprofundamento das leituras

pedagogicas e a discussdes a respeito da educacdo nos cursos que preveem a licenciatura —
talvez possa ser a questdo das constantes reformas educacionais. Entre outras resolucdes: a
Lei da Reforma Universitaria criada em 1968, que institui a licenciatura curta para o
magistério de quinta a oitava série, possibilita a opcdo por uma formacdo mais rapida e
econdmica. Alguns dos professores entrevistados tiveram este tipo de formagéo, optando pela

licenciatura curta. Segundo Palma:

[...] alguns criticos desse modelo argumentam que passou a ser dada énfase maior
aos contetidos pedagdgicos em detrimento dos conhecimentos disciplinares, ou seja,
0 “como ensinar” ganhou o primeiro plano. De fato, ndo foi o que aconteceu, pois
houve um empobrecimento tanto da parte de formacdo especial quanto dos
contetdos pedagdgicos, ou seja, a critica ndo encontra amparo na realidade, uma vez
que a carga horéria destinada aos contetidos pedagogicos é insuficiente para permitir
uma formacgdo adequada também nesse campo curricular [...] ao lado dessa
precariedade reservada aos conteldos pedagdgicos, soma-se a reducdo de carga
horéaria também dos contetdos disciplinares especificos [...] (PALMA, 2004, p.
245).
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A observacdo de Palma pode ser vista como comprovada em algumas das falas dos
professores entrevistados:

[..] mas eu acho que na parte da leitura mais geral da pedagogia, da filosofia, o
professor de Educagdo Fisica € altamente defasado, prejudicado, tanto que € observado
com facilidade nos prdprios profissionais que ndo tém acumulo nenhum de leitura,
portanto ndo sabem nem se expor em um debate. (Prof. Flavio)

Olha a minha graduagdo foi péssima, porque foi a primeira turma que voltou do reinicio
do curso de geografia. Entdo o profissional que trabalhava, eu ndo sabia disso, depois é
que eu fui saber, os profissionais que trabalhavam eram pessoas velhas, ndo tinham
Jovens trabalhando ld com a gente. Um professor dava trés ou quatro disciplinas, mas
era aquele professor gue era polivalente, tinha um professor gque a gente sabia que
bebia, entdo nds ndo tinhamos respeito. (Profa.Olga)

Como se observa nos trechos acima, a graduacao parece apresentar uma falha tanto em

contetdos especificos das disciplinas quanto em contetdos pedagdgicos. A graduacdo, que
deveria ser um momento de preparacdo para a vida profissional, parece ndo estar cumprindo
seu papel. Pensando no que foi dito pelos entrevistados e lembrando um pouco da histéria da
educacdo no Brasil, é possivel perceber que o problema das desigualdades culturais esta
presente no sistema educacional. Privados de um grande acimulo de capital cultural devido as
suas origens, os professores também ndo o alcancam ao entrar na universidade. A perpetuacao
das desigualdades continua: o pouco acesso a chamada grande literatura, a falta de discussdes
aprofundadas e um discurso pedagdgico incapaz de atingir esses professores corroboram para
que a situacao destes permaneca quase inalterada, tendo que buscar uma formacao mais sélida
— aqueles com um pouco mais de consciéncia — fora dos circulos instituidos formalmente.

Como se pode observar nas narrativas abaixo:

[...] eu sabia que ia ser professora um dia, ai neste periodo eu jd comecei a trabalhar, eu
prestei um concurso publico, fui trabalhar na UNESP, ai eu jd me interessava, eu jd
estava dentro da Educagdo, entdo o que eu via eram processos, eram teses, era tudo
dirigido d Educagdo, eu lia e me interessava|...]. (Profa. Sandra)

[...] mas ndo era uma coisa muito constante... Muita leitura eu fazia em paralelo pra
tentar mesmo entender o papel da educagdo, entdo algumas leituras foram mais por
op¢do, como ler Marx e outras coisas, mas eu lia por iniciativa prapria. (Prof. Flavio)

O que eu acrescenter depois de 2003 foram os tedricos da Educagdo, que eu lamento ndo
ter entrado mais cedo na minha vida enquanto educador, mas é um problema de formagao
isto e cabe ds universidades darem conta. (Prof. Cldudio)

Assim, acredita-se, fica evidenciado o dificil papel a que sdo submetidos alguns

educadores. Embora tenham conseguido uma razodvel ascensdo devido a entrada na
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universidade, as defasagens continuam, o embate entre teoria e pratica permanece, 0
deficitario acesso as teorias educacionais e as poucas oportunidades de uma soélida formacéo
acentuam as dificuldades para o enfrentamento do dia a dia na escola, com mais clareza de
seu papel, e até mesmo de solidificacdo de sua identidade.

Embora tenham se formado hd mais de vinte anos, poucos entrevistados tiveram
contato com uma formacao continuada mais extensiva, além dos cursos de complementacao
pedagdgica — apenas um concluiu o Mestrado — muitos fizeram cursos de especializacao,
mas todos por iniciativa propria, sem que houvesse um real incentivo das instituicdes em que
trabalhavam. Isto pode demonstrar que o Estado pouco faz para melhorar as condigdes de
trabalho e a aquisicao de saber dos profissionais docentes.

Esta situacdo de busca individual por uma melhor formacdo encontra base em

Foucambert quando se refere as criticas feitas aos profissionais da educacdo. Segundo o autor:

[...] numerosos trabalhos, artigos e revistas trazem todo ano informagGes
diversificadas. E indispensavel que os professores sintam uma necessidade
imperiosa de conhecé-las, ainda que s6 para desmentir a informacdo sobre o
iletramento dos professores (FOUCAMBERT, 2002, p. 31).

Dessa forma, ressalta a importancia de ser intensificado o estimulo a préaticas de
leitura, a busca de conhecimento por parte de docentes. Esses sdo desafios que o professor
deve enfrentar para ndo apenas melhorar suas condi¢cbes como profissional, mas também
como ser humano critico.

Algo que foi possivel registrar por meio das entrevistas com professores foi que suas
familias viam na escolarizacdo e na leitura uma possibilidade de crescimento e, por isso,

valorizavam muito a escolarizacdo dos filhos. Segundo Souza:

[...] a melhoria do nivel de escolaridade da populacdo brasileira vincula-se, em
primeira instancia, a percepcao e ao sentido estabelecido pelas familias das classes
média e popular a educacdo dos filhos as quais sdo mobilizadas por valores e
motivos diferentes ao processo de escolarizacdo. E patente que a classe média no
Brasil, em geral, é formada por pessoas que, de alguma forma, ja detém um nivel de
escolarizacdo, e veem a escola como um espaco de manutencdo e ampliacdo do
status. No que concerne a classe popular, os pais, em geral, ndo possuem “cultura
letrada”, atribuem a escolarizacéo dos filhos via Unica de possibilidade de promocéo
social, levando-os, muitas vezes, a realizar sacrificios em busca do mesmo status
(SOUZA, 2006, p. 82).

Assim, os professores detinham representacdes a respeito de leitura, da escrita e dos

estudos — passadas por suas familias — que os faziam acreditar que esses atos poderiam
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concorrer para mudar para melhor o rumo de suas vidas, mesmo que de certa forma se
sentissem excluidos. O valor simbodlico dos bens culturais estava presente em suas

perspectivas.

[...] nesse lance de escola minha méde pegava muito no lance de ler e meu pai da
matemdtica e eu achava assim maravilhoso, meu pai saber matemdtica, saber tabuada,
fazer contas, multiplicagdo, divisdo, e hoje que eu vejo que minha mde era muito
inteligente, porque ela tinha sé até o 4° ano primdrio, mas ela mandava a gente ler e jd
decorava e depois fazia perqunta e tomava o ponto [...]. (Profa. Sandra)

[...] tinha aquela coisa de ler pra mde, de ser elogiado e tal[...]. (Prof. Cldudio)

[...] porque ndo havia uma tradi¢do de leitura na familia, embora meus pais fossem
alfabetizados eles ndo tinham o hdbito de ler jornal, mas mesmo assim eles ficavam
muito contentes guando eu lia alguma coisa, eles gostavam disso ... sempre incentivavam
[...] (profa. Vanda)

Este incentivo a leitura e a consciéncia da importancia dos estudos criou desde cedo

para essas pessoas a necessidade de buscar nos livros maneiras para entender o mundo e
descobrir coisas novas. Cabe lembrar que os professores sdo quase que diariamente vistos
como grandes vildes da educacdo, com baixo nivel de leitura. Recentemente os principais
jornais de Sao Paulo apresentaram em suas manchetes o professor como um dos profissionais
mais mal preparados na sociedade brasileira. Este fato ocorreu apés a divulgacdo das notas de
uma prova realizada pela Secretaria Estadual de Educacdo de Sdo Paulo para avaliar o
conhecimento dos professores contratados.

Nessa discussdo foram desconsiderados diversos fatores, como a qualidade da
formagcdo, a precariedade das instituigdes escolares, os baixos salarios e as condi¢des adversas
da profissao, os professores foram qualificados como péssimos profissionais.

Nas entrevistas realizadas para este estudo foi possivel perceber que, apesar de nem
todos utilizarem de maneira mais sistematica a leitura como enriquecimento de suas aulas e
entendimento de sua profissdo, fica claro que, de uma maneira ou de outra, os professores
buscaram na leitura possibilidades de melhoria pessoal e profissional. Isso pode ser observado

nos exemplos que se seguem:

Com o passar do tempo, com a politizacdo aumentando aos poucos, me envolvendo com o
movimento estudantil, eu fui ampliando um pouco o leque das leituras. Depois de formado
as leituras sdo muito voltadas para os jornais, para as revistas, alguns livros sobre
Educagdo Fisica, as leituras para concursos publicos abrem também um pouco o leque, na
parte da pedagogia € o mais forte, o mais forte sdo as leituras pedagogicas, por
exemplo, a leitura das obras de Paulo Freire. E eu sempre procuro transmitir o que
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absorvo das leituras nas aulas, tentar dar uma aula um pouco diferente, experimentando
diversas metodologias [...]. (Prof. Flavio)

[...] 0 gue hd de novo nestes dltimos 5 ou 6 anos sdo os tedricos da Educagdo e que eu
acho que me ajudam bastante a ter um fazer diferente, me permite olhar para trds e
perceber alguns equivocos e construir o meu dia a dia de uma forma diferente e ter um
pouco mais claros os meus objetivos no campo politico no sentido de escolha de
caminhos, de valores para atingir determinados fins, que é sempre o da emancipagdo...].
(Prof. Claudio)

[...] porque eu ndo sou uma pessoa que I€ muito sobre um assunto sd, eu me canso. Eu leio
coisas pedagogicas, a revista Nova Escola, apesar do pessoal falar um monte de coisa
contra eu, leio porgue eu gosto de ver experiéncias que as pessoas fazem, tem coisas que
vocé percebe que sdo bobinhas, mas tem coisas que sdo interessantes. Eu leio revistas
de artistas, com um monte de bobagens, quando eu estou cansada e preciso, tenho lido
coisas de tedricos da educagdo, porque eu acho que me dd suporte, no sentido de
suportar mesmo, pra aliviar um pouco do peso dos anos que eu tenho [...]. (Profa. Olga)

Com certeza eu acho que as leituras influenciam meu trabalho... Olha... eu nunca goster
de ler os livros tedricos, eu leio porque sei que eles sd@o necessdrios até para a propria
formagdo da gente, mas eu sempre dei preferéncia mesmo para os livros de fic¢do. A
medida que eu leio os livros, principalmente os de literatura, eu vou enriguecendo muito o
meu conhecimento, no sentido de trabalhar em sala de aula, entdo, por exemplo, eu estou
lendo um poema, um livro qualquer, eu jd vou pensando em como usar em sala de aula, em

que isso ajudaria meu aluno, que riguezas traria para ele... (Profa. Vanda)
O que fica evidente nestes exemplos é que a leitura, tanto de materiais pedagogicos

quanto da literatura em geral, é imprescindivel para um melhor desempenho em sala de aula,
ou, como o dito por uma professora, até mesmo para suportar as agruras do cotidiano.

Em relacdo aos professores entrevistados pode-se afirmar que estes foram construindo
seus caminhos ao longo de sua jornada e com a ajuda de praticas de leitura conseguiram,
muitas vezes, repensar seus posicionamentos profissionais e pessoais. Para Foucambert
(1994), a leitura adquire sentido se a ela forem atribuidos sentidos que possibilitem
transformacoes, logo, para os professores entrevistados a leitura parece estar cumprindo um
papel importante.

Ao ler e encontrar sentido em suas leituras, os docentes foram se atualizando e
modificando a sua prética. Isso criou uma relacdo dialogica entre eles e os livros. Segundo
Bakhtin (2006), o sujeito se constitui em relacdo ao outro, logo o dialogismo é o principio de
constituicdo do individuo e o seu principio de acdo; a subjetividade é construida pelo conjunto

de relagdes sociais de que participa o sujeito. As relacGes dialogicas séo as relagdes de sentido
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que se estabelecem entre dois enunciados. Todo enunciado vem perpassado de crengas,
valores, pontos de vista.

Ao estabelecer estas relagdes com os diversos textos que criam o real é que surge o
dialogismo, na real comunicacdo os enunciados sdo dialégicos. Para Bakhtin (2006), todo
enunciado se constitui a partir de outros enunciados, ele sempre apresenta no minimo duas
vozes, a de quem constréi e aquela em oposicdo a qual se constroi. Estabelecendo estas
relacBes dialogicas, os professores refletem sobre si mesmos e sobre suas préaticas, tornando-

se mais autbnomos e mais participativos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, pode-se dizer que praticas de leitura sdo fundamentais para a
constituicdo dos profissionais docentes. Ao tratar das praticas de leitura 0 que se pode
perceber é que, embora nem todos facam leituras apenas voltadas para as questdes
educacionais, estas estdo presentes em seu cotidiano, seja em busca de uma maior
compreensdo dos processos educacionais, seja para melhor preparar suas aulas ou apenas para
distragdo. E também possivel perceber que existe uma valorizacio da leitura, os professores
demonstram saber que de alguma maneira ela tera influéncia positiva em seu cotidiano.

Logo, simplesmente aceitar criticas que afirmam existir falta de leitura entre
professores representa, no minimo, corroborar com um grande equivoco. O que se nota é que
hd uma falta de sistematizacdo para o exercicio da leitura. Um trabalho que permita aos
professores aprofundarem os conhecimentos especificos das disciplinas que ministram, que
trate de assuntos que permeiem a constitui¢do da sociedade, que possibilite um maior acesso a
textos e autores, com certeza poderd concorrer para um melhor entendimento do campo
educacional. Nesse caminhar os professores, pela pratica do ato de ler, identificardo o
importante papel da leitura em suas atividades diarias e realmente se beneficiardo dos
aspectos positivos de leituras.

Por meio da pesquisa ficou também bastante evidente a importancia dos primeiros
incentivadores da leitura, sejam eles familiares, sejam os primeiros professores. Essa € uma
marca que vai ser levada para o resto da vida. O fato de alguns entrevistados até se
emocionarem ao se relembrar de seus primeiros contatos com os livros mostra a importancia

desse momento em suas constituicOes de leitores competentes.

Revista Reflexao e Agéo, Santa Cruz do Sul, v.20, n1, p.125-143, jan./jun.2012



142

Outra observacdo necessaria, com base nas pesquisas, refere-se aos cursos de
graduacio e de formacio continua. E importante que tais cursos repensem seus contetidos e
que os responsaveis pela implementacdo das politicas publicas voltem seus olhares para 0s
docentes e suas vivéncias, pois ai podem estar algumas das respostas para o0 que a sociedade

tanto espera: uma Educacdo que realmente traga melhorias e efetivamente se realize.

TEACHING FORMATION AND READING PRACTICES: INITIAL
EXPERIENCES AND IN THE PROFESSIONAL ACTING

Abstract

The objective of this work is to present an analysis of the results of a study about the reading
practices of a group of teachers from the public school, discussing how these practices
constitute themselves since the initial formation until the teaching period. The selected
teachers had their formation between the end of the 60’s and the beginning of the 80’s,
remaining as teachers of the public school for the next twenty years. Using as methodology
the narrative research, we are going to discuss how the reading appears in the lives of these
professionals, what their representations about it are and how the reading permeates their lives
and their actuations in the school, passing through the first contacts with the books until the
collision between theory and practice, observed in the speech of the teachers who were

interviewed, always taking into account the teaching formation.

Keywords: Teaching Formation; Reading Practices; Representations; School; Narrative

research
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