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LETRAMENTO E SUAS IMPLICACOES PARA O ENSINO DE
LINGUA MATERNA !

Angela B. Kleimah

RESUMO

Este trabalho discute a relevancia do conceitoettarhento para o ensino e a
aprendizagem de lingua materna em todos os cidansdino fundamental e médio. O
artigo argumenta contra a dicotomia que limitalav@ncia dos estudos de letramento a
pratica de alfabetizacdo. Essa dicotomia determinge, enquanto professores
alfabetizadores se preocupam com as melhores fatemésrnar os seus alunos letrados,
os professores de lingua materna se preocupam £omelaores formas de introduzirem
0S géneros, embora o aluno da quarta, sexta ata@taie do ensino fundamental, assim
como o aluno de ensino médio esteja também, ao ldageu processo de escolarizacao,
em processo de letramento. Sdo apresentados exemriplorganizacdes curriculares
centradas em conteudos linguistico-enunciativoutis$¢os ou em projetos de letramento
e sao discutidas suas respectivas implicacdes. t@o afinaliza examinando as

implicacbes da abordagem do letramento para a fi@ondo professor.
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INTRODUCAO

Os estudos do letramento tém como objeto de cameatd o0s aspectos e 0s
impactos sociais do uso da lingua escrita (KLEIMAN95). De origem académica, o
conceito foi aos poucos infiltrando-se no discuestolar, contrariamente ao que a
criacdo do novo termo pretendia: desvincular osdest da lingua escrita dos usos
escolares, a fim de marcar o carater ideoldgictode uso da lingua escrita (STREET,

1984) e distinguir as mdltiplas praticas de letnatmeda pratica de alfabetizacdo, tida
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como Unica e geral, mas apenasa das praticas de letramento da nossa sociedade,
embora possivelmente a mais importante, até mestw fato de ser realizada pela
também mais importante agéncia de letramento tituiggo escolar.

Talvez tenha sido o contraste estabelecido erfabatizacéo e letramento, desde
guando o conceito comecou a circular no Brasil,reeados da década de 80, o que
limitou a relevancia e o impacto do conceito dealeento para o0 ensino e a
aprendizagem aos primeiros anos de contato do alano a lingua escrita, ou seja,
aguele periodo em que o discente esta em processguisicdo dos fundamentos do
cbdigo da lingua escrita. Assim, enquanto professalfabetizadores se preocupam com
as melhores formas de tornar os seus alunos lstrad@rofessores de lingua materna se
preocupam com as melhores formas de introduziregéneros, criando-se ai uma falsa
dicotomia, pois 0 aluno da quarta, sexta ou oisde do ensino fundamental, assim
como o aluno de ensino meédio esta também, ao ldageeu processo de escolarizacéo,
em processo de letramento. Alias, nesse procestm ®dos os que utilizam a lingua
escrita em seu cotidiano.

Confrontado com novas necessidades de uso daaederitdo a uma promocao
ou a uma mudanca de emprego que lhe exija esdmites até entdo ndo elaborados por
ele, o empregado pergunta a colegas se ha modedssgitextos nos arquivos, analisa 0s
textos disponiveis e, assim, forma algumas reptas@es sobre o que estaria envolvido
naquela produgédo. Com base nesse material, terstgpumeira verséo do texto que deve
produzir, mostra o resultado a colegas, escuta sementarios e faz outra versdo se
necessario for. No processo, esse profissional festhando uma representacdo do
género desconhecido, a qual € social mas tambéwmidinal e Unica. S&o os géneros as
matrizes socio-cognitivas e culturais (MATENCIO,02) que permitem participar de
atividades letradas das quais nunca antes seipautic

Esse modo de agir em situagBes novas, caracterti@prendizagem, deveria
ser particularmente verdadeiro nas situacfes dendagem escolar, pois na escola
existem (ou deveriam existir) possibilidades deeexpentacdo que estdo ausentes de
situacBes mais tensas e competitivas como as dbdedrabalho. Por exemplo, Tapias-
Oliveira (2006) relata uma experiéncia de formagdoque se solicitou aos estudantes,

no primeiro ano do curso de Letras, que elaboras@ios de aprendizagem registrando
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0S momentos marcantes do processo: impressdesirmesgns sobre 0s momentos mais
dificeis, interessantes, incompreensiveis das altagte a tarefa de, praticamente, ter de
inventar o género, havia alunos que produziam ebasgp mais proximos ao diario

intimo e confessional, como exemplifica o trectseguir

Tenho uma certa dificuldade em ouvir o que o opiosa, se pensa
diferente de mim, e deixa-lo ir até o fim, perndtinque conclua seu
raciocinio /.../.. Isso € uma coisa que me angustfiapouco aqui no
Curso e sei que preciso trabalhar, até por que sesA importante para
que eu me sinta membro do grupo. (TAPIAS- OLIVEIRAP6, p. 82)

Alguns procuravam na correspondéncia epistolar detoodo génercE[nome do
professor] “eu gostaria que vocé fizesse mais atividades cassa (leitura de
exploracdo), pois € muito importante. Através desaadlises vou compreendendo
melhor toda a sua matéria dadgTAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p.95); ja outros
encontravam em textos mais proximos do relatérinoalelo satisfatorio para registrar
suas impressfes: “[o debate é] de suma importapoia através desse debate é que
podemos esclarecer muitas duvidas existentes er figacdo com conceitos ja
estudados{TAPIAS-OLIVEIRA, 2006, p. 144).

No contexto do ensino fundamental, Guimaraes (1888)a uma experiéncia ao
longo de trés anos (da 5% a 72 série) em que nssalfrente a uma situagcdo comunicativa
de ter que recomendar, ou ndo, um livro que tivedg#o aos seus colegas de turma,
experimentaram diversos géneros até chegarem apagigeser reconhecido como uma
resenha padréo (resumo, analise critica, recomé&adag rejeicdo). Nas primeiras
tentativas, na quinta série, produziam textos rpedgimos da oralidade, alguns que a

autora descreve como hilhetes, como em

/.../ Eu ri muito enquanto eu lia o livro principgnte quando ele
foge de casa.

O que? Vocé nao sabe do que estou falando?

Entdo va depressa a uma livraria para compraro éwsaber do que
estou falando. Voceé vai adorar /.../. (GUIMARAES99, p. 77)

J& na sétima série, no terceiro ano do projetoalosos produziam de fato

resenhas, como o trecho a seguir, retirado de etas,dlustra:
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Aidan MacFarlane e Ann Mepherson, escritores ddatega,
especializados em problemas de salde na vida edideam um
grande sucesso, chegando a transformar as histtgiasus livios em
séries da TV inglesa.

“O diario de Susie” descreve um diario de uma axtlete de 16
anos que queria superar o irmao /..../. Em seuod&a escreve sobre
muitas coisas. Destacaremos algumas como probléamatiares e
escolares, paixdes, sexo e drogas. /.../

“O diario de Susie” € uma boa leitura para pesseagarias idades
pois ha bastante conteldo com diferentes assumt@singeressam a
todos. (GUIMARAES, 1999, p. 88)

Acredito que € na escola, agéncia de letramento exoeléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espacos paranespir formas de participagdo nas
praticas sociais letradas e, portanto, acreditobéam na pertinéncia de assumir o
letramento, ou melhor, os multiplos letramentos vilda social, como o objetivo
estruturante do trabalho escolar em todos os cibleste artigo, examinarei algumas das
implicacbes dessa assuncado para o ensino, findbzeom implicacbes para a formacéo

do professor.

OS CONTEUDOS CURRICULARES NA PERSPECTIVA SOCIAL DOS
USOS DA ESCRITA

Assumir o letramento como objetivo do ensino notexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concepc¢do social da escritacentraste com uma concepg¢ado de
cunho tradicional que considera a aprendizageneitird e producdo textual como a
aprendizagem de competéncias e habilidades indidiA diferenca entre ensinar uma
pratica e ensinar para que o aluno desenvolva ithdilmente uma competéncia ou
habilidade ndo & mera questdo terminologica. Erituigdes como a escola, em que
predomina a concepcéao da leitura e da escrita comjointo de competéncias, concebe-

se a atividade de ler e escrever como um conjuatdabilidades progressivamente

desenvolvidas, até se chegar a uma competénaimaledt escritora ideal, a do usuario
proficiente da lingua escrita. Os estudos do ledram por outro lado, partem de uma
concepcado de leitura e de escrita como praticaumisas, com mdultiplas funcbes e

inseparaveis dos contextos em que se desenvolvem.
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Na perspectiva social da escrita que vimos disdatioma situa¢cdo comunicativa
gue envolve atividades que usam ou pressupdem dauBngua escrita- um evento de
letramento— ndo se diferencia de outras situacdes da vidalsetivolve uma atividade
coletiva, com varios participantes que tém difegsrgaberes e os mobilizam (em geral
cooperativamente) segundo interesses, intencObgtvos individuais e metas comuns.
Contrasta essa concep¢do com a que subjaz asaprdéiauso da escrita dentro da escola
gue, em geral, envolvem a demonstracdo da capacattathdividuo para realizar todos
0s aspectos de determinados eventos de letrameoitae sejam eles soletrar, ler em
voz alta, responder perguntas oralmente ou poit@sescrever uma redacao, fazer um
ditado, analisar uma oracdo, fazer uma pesquisa.nB@a serem raros os relatos de
atividades escolares que envolvem escrever uma darteclamacao ou reivindicacao a
alguma autoridade, na qual cada um dos alunogjidndiimente, faz a sua propria carta,
em vez de unirem os esforcos para produzirem calagnte uma carta assinada por
todos os membros da turma ou um abaixo-assinadoodminidade (escola, bairro,
cidade) a que pertence a turma. Isso porque, méxrando um problema relevante para
a cidadania e para a vida civica, ndo era a redoldg problema — conseguir que o
governo atendesse a reivindicacdo - o objetivo tiladade, mas, simplesmente, a
aprendizagem do género carta argumentativa oundioatoria.

A pratica social como ponto de partida e de chegaxgbéica, por sua vez, uma
pergunta estruturante do planejamento das adifesente da tradicional, que esta
centrada nos contetdos curriculares: “qual a seigiénais adequada de apresentacao
dos contetdos?”. A importancia dos contetdos pérareacao do professor ndo pode ser
suficientemente enfatizatla Entretanto, o conteddo € alvo: ele representa o0s
comportamentos, procedimentos, conceitos que sedésenvolver no aluno. N&o deve
ser entendido, parece-me, como principio organizatbs atividades curriculares.
Vejamos por qué.

Nos primeiros anos do primeiro ciclo do ensino Amedntal, visa-se apresentar
ao aprendiz todos os aspectos do sistema ortogrdficlingua e serdo os diversos
aspectos desse sistema os conteldos a serem essiisad ndo significa, entretanto, que
o professor deva planejar suas aulas de modo aespae primeiro o alfabeto, logo as

silabas abertasb@ be bj, depois os encontros consonantdiga(bre ) e as silabas
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fechadaslar ber) e assim sucessivamente, com base num roteiepmsentacdo dos
diversos elementos desse sistema, desde as stidhascomo mais simples e as
regularidades até as “dificuldades ortograficastrddicional cartilha (que todo professor
conhece).

Nesse ciclo, os conteudos correspondem, basicajr@mteonjunto de saberes e
conhecimentos requeridos em praticas sociais Btradmo as de medicao, célculos de
volume, elaboracdo de maquetes, mapas e plantate(idos matematicos) e aqueles
necessarios para a participagdo em praticas digasirde leitura e producéo de textos de
diversos géneros. Para poder ler e escrever, 00 apracisa reconhecer e usar
componentes relativos ao dominio do codigo, coreegmentacédo em palavras e frases,
as correspondéncias regulares de som-letra, assregograficas, o uso de maiusculas,
assim como componentes relativos ao dominio textaial como o conjunto de recursos
coesivos de conexdao, de relagdo temporal, de cetagdsal. Nada disso seria relevante se
o aluno ndo conseguisse também atribuir sentidesextos que |1é e escreve segundo os
parametros da situacdo comunicativa (BRASIL, 1997)

Porém, em toda situacdo comunicativa que envolysooda lingua escrita em
todo evento de letramento h4 a necessidade de tudo isso e, port&E§PRE surge a
oportunidade para o professor focalizar de forragesiatica algum contetdo, ou seja, de
apresentar materiais para o aluno chegar a peroceteeregularidade, praticar repetidas
vezes um procedimento, buscar uma explicacdo. Nasse 0 movimento serd da pratica
social para o ‘conteudo’ (procedimento, comportaimeronceito) a ser mobilizado para
poder participar da situacdo, nunca o contrari@ f&tramento do aluno for o objetivo
estruturante do ensino.

Quando o conteudo (qualguer que seja) ndo consti@lémento estruturante do
curriculo, a pergunta que orienta o planejamento altvidades didaticas deixa de ser
“qual é a sequéncia mais adequada de apresentagdmuteldos linglisticos, textuais
ou enunciativos?” porque o professor, com conhetiongleno dos contetdos do ciclo e
ciente de sua importancia no processo escolarapassio a fazer uma pergunta de
ordem socio-histérica e cultural: “quais os texsignificativos para o aluno e sua

comunidade?”.
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Alids, no ensino da leitura e da producéo de terdpsesentativos de determinada
pratica social, a facilidade e a dificuldade deeagizagem ndo dependem apenas da
relacdo letra-som, ou da presenca ou ausénciagiafa#i, encontros consonantais e
outras “dificuldades ortogréficas”, ou da presetiga&lementos coesivos mais, ou menos
conhecidos do aluno. Dependem, sobretudo, do grafardiliaridade do aluno com os
textos pertencentes aos géneros mobilizados panmaurccar-se em eventos que
pressupbem essa pratica. As letras, silabas, palaer frases ndo sdo unidades
perceptiveis quando o sistema passa a ser ensinpaldir de elementos salientes, tanto
verbais como néo verbais, que se destacam nos tgmémchetes, titulos, ilustracdes).

Nessa perspectiva, 0s elementos pontuais “maisedifi ensinados tardiamente
na progressao tradicional, podem aparecer em rrakfapa do processo, desde que
sejam aprendidos dentro de um contexto signifioal®y digrafo e o ditongo na palavra
“dinossauro”, por exemplo, ndo sdo os elementos \@ige impedir uma crianca de
desenvolver uma pesquisa escolar sobre esse asémabksa crianga estiver de fato
interessada e a atividade bem orientada.

O relato de experiéncia de Guimardes (1999), emcgaacas de quinta série
foram paulatinamente aproximando-se do génesgenha também aponta para a
pertinéncia da abordagem do letramento de ateatar g pratica social relevante para o
aluno nos ultimos ciclos do ensino fundamental cobjetivo estruturante das atividades
curriculares.

Na experiéncia citada, € claro que era o géresenhao objetivo conteudistico
do ensino, mas era a pratica social, prépria dduitsio escolar — recomendar livros para
0s colegas da turma — o eixo estruturante daslatles. Tivesse sido o géneesenhao
elemento estruturarftens alunos talvez fossem submetidos a aulas sobémero, com
sequéncias explicativas e demonstracfes sobre awmaar os temas, que tipo de
linguagem utilizar, como estruturar o texto, quas elementos composicionais
constitutivos desse género (BAKHTIN, 1979). Em vdisso, os alunos foram
experimentando com base nos géneros que ja conhegiaos poucos, foram inferindo
0s elementos relevantes para escrever seus tapimando-se nas praticas de ler livros,
recomenda-los ou critica-los (informalmente) pama publico conhecido, ouvir e ler

comentarios criticos de seus colegas, ler resephaficadas, revisar seus textos,
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reescrevé-los com base nos comentarios dos cogssbretudo, da professora, que
certamente tinha em mente, para guia-los nessegsoco conteudo visado.

Nos PCN para o ensino da lingua portuguesa nessanas ciclos (52 a 82 série),
também sdo detalhados conteddos procedimentaiganéds para “a constituicido da
proficiéncia discursiva e linglistica do aluno” (B®L, 1998, p. 53). Um deles,
relacionado a pratica de leitura de textos escridoa “selecdo de procedimentos de
leitura em funcdo dos diferentes objetivos e iss#e do sujeito (estudo, formacao
pessoal, entretenimento, realizacdo de tarefasecaacteristicas do género e suporte”
(BRASIL, 1998, p. 5Y. Sdo detalhados, dentre os procedimentos possiiss tipos
de leitura, tais como:

leitura inspecional: utilizar expedientes de esaalk textos para leitura

posterior;

leitura topica: identificar informagBes pontuais texto, localizar

verbetes em um dicionario ou enciclopédia;

leitura de revisdo: identificar e corrigir, num t@xdado, determinadas

inadequacdes em relacdo a um padréo estabelecido

No caso em discussdo, os alunos necessariamergavde®m e mobilizam
estratégias diferenciadas de leitura segundo asrttae da situagdo. Diversos tipos de
saberes, valores, ideologias, significados, resuestecnologias, entre eles os saberes
estratégicos, precisam ser mobilizados nas pratleaetramento (BAYNHAM, 1995;
SCRIBNER e COLE, 1981; KLEIMAN, 1995; 2006a). O rmduque elabora um bilhete
recomendando um livro e justificando sua recomeimldgz uma ‘leitura inspecional’
guando seleciona, na biblioteca, um livro parautait ou quando procura, no caderno
infantil do jornal, a pagina que traz resenhasid®d; ele faz também uma ‘leitura
topica’, de detalhes, quando volta ao livro lidoapeopiar uma informacao especifica
gue deseja incluir na sua recomendacao ou res@haginda, uma ‘leitura de revisao’
guando Ié seu préprio texto antes de torna-lo pabli
A prética social ndo pode sendo viabilizar o engiloo género, pois é seu

conhecimento o que permite participar nos evengodigersas instituicoes e realizar as
atividades proprias dessas instituicbes com legitide. Numa instituicdo como a escola,
gue, conforme Heath (1986) aponta, supervalorizatisglades analiticas, a adogéo de

qgualquer conceito linguistico, textual ou enune@ticomo estruturador das atividades
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curriculares, leva quase que inevitavelmente sstoamacdo da atividade aprender o
género para agir em sociedadem uma atividade metalinglistica: analisar ooterD
género para aprender como esta formado ou paradmpra escrever textos segundo o
modelo. Saber elaborar uma resenha quando necgssagundo os parametros da
situacdo comunicativa, € um tipo de conhecimerdcaimente diferente de saber sobre
0 que trata uma resenha, qual o grau de formalidadenguagem usada, quais as suas
partes. O primeiro pressupde o segundo, mas carantdo é verdade.

Assim, o professor que adotar a pratica social cpnmcipio organizador do
ensino enfrentara a complexa tarefa de determunais &0 essas praticas significativas
e, conseqlentemente, o que é um texto significggara a comunidade. A atividade &
complexa porque ela envolve partir da bagagem ralltliversificada dos alunos que,
antes de entrarem na escola, ja sdo participaatatuvidades corriqueiras de grupos que,
central ou perifericamente, com diferentes grausn@los de participacdo (mais
autbnomo, diversificado, prestigiado ou néo), jartggeem a uma sociedade
tecnologizada e letratla

Uma das grandes dificuldades de implantacdo de rogrgma que vise ao
desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno peeio da préatica social reside na
incompatibilidade dessa concepcao com a concepm@indnte do curriculo como uma
programacéao rigida e segmentada de conteudos,izadas sequencialmente do mais
facil ao mais dificil.

Quais seriam os conteudos a serem ensinados mimesndo o elemento
estruturador do curriculo é a pratica social? Asigas de letramento certamente alteram
a logica tradicional de organizacdo dos conheciosentNdo sdo 0s géneros
necessariamente unidades que podem ser ordenagiasdsea idéia de que alguns
conteldos sao necessarios para a compreensaords, @rbora possa argumentar-se
gue ha géneros orais que podem ajudar a maneg@En@s0s escritos, ou que 0s géneros
gue Bakhtin (1979) denomina primarios deveriam c@nhecidos em suas formas
inalteradas, anteriores ao seu uso nos génerosds@@ms complexos quando, segundo o
autor, perdem suas relagdes imediatas com a rdalgtial.

A resposta para a questao da natureza e progrégssamnteddos, premente para

o cotidiano do professor na escola tradicional,éawidente.
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Uma possibilidade de resposta € tipologica. A prtspa social ndo pode eximir-
se de focalizar o impacto social da escrita, pagicnente as mudancas e transformacdes
sociais decorrentes das novas tecnologias e n@asda escrita, com seus reflexos no
homem comum. Esse foco necessariamente ampliacapgio do que venha a ser objeto
de leitura, antes reservada para os textos litararna verdade, os textos extraordinarios
de poucos- passando a incluir os textos do cotidiano, ogegbmuns do dia-a-dia. De
fato, eles tém valor pedagdgico de destaque quaddo utilizados como recursos
pedagogicos para construir a auto-seguranca do @uanto a sua capacidade de ler e
escrever: listas, bilhetes, receitas, avisos, iteg“outdoors”, placas de rua, crachas,
camisetas éuttonsde transeuntes, enfim, a escrita ambiental emesaeme variedade
amplia significativamente o acervo de textos maigvieis, devido a sua curta extensao e

a complementacéo do sentido via imagens acessiweisdiatamente compreensiveis.

Outro aspecto que me parece relevante para a gatecacular € a funcdo do
texto na vida social do aluno, convidando tambéamaliagcdo do conjunto de textos de
modo a incluir géneros proprios do cotidiano daaltEmbora os textos das instituicdes
publicas de prestigio fornecam, de direito, grgmalte do acervo a ser incluido, também
0s textos que circulam em outras esferas, comoaositomidade domeéstica (bilhetes,
recados e cartas pessoais; contas, extratos e eshegxames, laudos e carteiras de
vacinacao, boletins de notas e diplomas) podera sear incluidos: o aluno pode escrever
sua historia familiar fazendo legendas e notas paréotos de um album de familia e
consultando certiddes; pode ler e recortar anunpade fazer os registros de saude, de
educacao etc. dos membros da familia, se estivendgndo modos de arquivar e
registrar informacdes, pode ainda agendar, rotdlarfuncdes da escrita no cotidiano,
mesmo que limitadas e finitas, introduzem prataagiivais, identitarias, de contato e
comunicativas, assim como géneros que terdo unms migito Util em muitas outras

praticas sociais.

Visando & ampliacdo do acervo de textos circulamesala de aula, Costa (2001)
relata os resultados de uma experiéncia de usextiestpertencentes a dois géneros do
cotidiano escolar e familiar realizada com criangapré-escola, bem antes da época em
gue esses textos seriam introduzidos no ehgih@rojeto introduzia a leitura do verbete

de enciclopédia e a noticia de jornal a criancascideo e seis anos, ainda nao
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alfabetizadas, visando a familiarizacdo da crianuga a leitura (pelo professor, em rodas
de leitura) e producao de textos (coletiva, comobgssor de escriba) desses géneros.

As criancgas utilizavam seus conhecimentos de contastis para se apropriarem
desses géneros: ao fazerem hipéteses sobre urmi rropartir da foto jornalistica, por
exemplo, elas resvalavam do relato factual prégdonoticia (“¢ uma velhinha com
cachorros, esta indo para a feira”) para a hidtarimaravilhosa: “a vé estava indo na
feira comprar ragcdo para os cachorros e no cangnbhontrou um lobo mau, ele comeu
tudinho a vo s6 deixou o chapéu dela” (COSTA, 2@01,34-136).

Transicdo semelhante acontecia quando as criaagiebsucavam nas paginas da
enciclopédia infantil de animais — a figura do &é na pagina motivava o inicio de
uma historinha sobre esse animal (era uma vez wianéé que....), na qual era
introduzida em seguida a personagem da foca, segaidyirafa, do hipopétamo, etc. A
trama comecava a incomodar o pequeno narrador &dangde novos verbetes com
Nnovos animais apareciam, obrigando a crianca adagir mais e mais “personagens” na
sua historia: sabemos que sdo justamente essesntosmde desconforto entre o
conhecimento anterior e 0 novo que detonam a pefioegas diferencas entre os géneros
e a aprendizagem (VIGOTSKY, 1984).

Géneros que circulam nesses dois domiriter e escola- sdo fortes candidatos
a elementos basicos, fundamentais para a progressdcular. Entretanto, mais do que
usar a légica dos blocos fundamentais (basicosngmds) na construcdo de
conhecimentos, no ensino visando a pratica sogiatdssa conceber principios gerais
para a organizacdo do curriculo, entendendo quatigslades de sala de aula, ao
envolverem a interacdo entre professor e alune(shtre aluno(s) e aluno(s) envolvem
tal sorte de fatores de ordem social e pessoabgjuesultados sdo imprevisiveis.

Na concepcéo social da escrita, ndo é a progrekssamis facil ao mais dificil o
gue facilita ou dificulta a aprendizagem, até pergdo é possivel dizer, com qualquer
grau de seguranca, o que torna algo facil ou Hi#iam individuo. Se, na pratica social, 0
aluno se depara com textos néo simplificados, reateade aula em que a prética social &
estruturante, o aluno deveria também se depararatextos que circulam na vida

social: a facilitacdo, para que ele consiga veasasbstaculos que a leitura de tais textos
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pode apresentar, é o trabalho coletivo: no trabaltha seus colegas, com diferentes
saberes, pontos fracos e fortes, sob a orientagdoaknte.

DA PRATICA SOCIAL AO PROJETO DE LETRAMENTO

A participagdo em determinada pratica social éigesguando o individuo sabe
como agir discursivamente numa situacdo comungatdu seja, quando sabe qual
género do discurso usar. Por isso, € natural gs&seagpresentacdes ou modelos que
viabilizam a comunicacdo na pratica social — oeg#n— sejam unidades importantes no
planejamento. Isso ndo significa, entretanto, qaévédade da aula deva ser organizada
em funcéo de qual género ensinar.

Se os alunos, no segundo ano do primeiro ciclogecando a ler e escrever, estao
curiosos sobre a extincdo dos dinossauros, essasidade pode impulsiona-los a
aventurar-se pela Internet, ler verbetes de erpddias, visitar um museu de ciéncias,
entrevistar um cientista. Para realizar essasaiiveais, terdo de adquirir familiaridade
com a leitura de hipertextos, de verbetes, conodygéo de questionarios. O professor
podera, ao guia-los na leitura e producéo de tepddencentes a esses géneros, chamar a
atencéo, explicar, exemplificar as caracteristitastextos. Tudo isso é bem diferente de
definir de antemé&o que, neste ano, serao ensifmgedexto, verbete e entrevista, nessa
ordem, independentemente do interesse demonstra&lo @uno e de outras
circunstancias particulares que apontem a convemiémle uma mudanca no
planejamento.

A flexibilidade é crucial. Em uma iniciativa de foacdo continuada de
professores, solicitada pela direcdo e coordenpedagogica de uma escola de ensino
fundamental e médio do interior paulista, propus&n@opartir de indicativos da diretora
e de uma das coordenadoras pedagdgicas, um pdgdtoymacao organizado em torno
de um projeto escolar para conseguir uma bibliopaca a escola. Apds uma meia duzia
de reunides entre a equipe universitaria e a eqd@erofessores da escola, ficou
evidente que a maioria dos professores néo tirtbeesse ou tempo para participar de um

processo de formacdo que propunha chegar ao abjptiv meio de atividades que
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visassem ao letramento cientifico, matematico, rmédico do aluno, cada qual
trabalhando segundo sua especialidade, recursabeges. O planejamento inicial foi,
entdo, abandonado, porque trabalhar com base rsa momcepcdo de que todos os
professores sdo responsaveis pelo letramento dm akgquereria outros trabalhos de
formacéao inviaveis no momerito

Demos continuidade ao projeto apenas com os potsssle lingua portuguesa;
desta vez, acreditivamos que, unidos em torno éia ke mobilizar a comunidade
escolar para viabilizar a biblioteca escolar, tada a participacdo dos alunos em
diversas préticas letradas visando a essa meteetéitb, durante as reunides com 0s
professores de portugués, ficou claro para noggd@e universitaria, que havia duas
concepcdes de projeto pedagdgico em jogo. Paraonpgmjeto era uma iniciativa que
permitiria integrar todos os conteudos curriculagdeslingua portuguesa, das diversas
séries participantes; para os professores, coisstitma atividade complementar as
atividades curriculares ja planejadas: os professaontinuariam desenvolvendo seu
programa, e o projeto da biblioteca seria realizqdando e sempre que as atividades
curriculares ja programadas o permitissem.

Novamente, a equipe universitaria precisou mudalanejamento. Convencidos
de que o jornal escolar é um instrumento que permitintegracdo curricular via
participacdo civica do aluno (FREINET, 1976; CUNHZ07; 2008), sugerimos aos
professores de lingua portuguesa o engajament@ldoss na producdo de um jornal
escolar, com o primeiro numero tematizando a ‘bibta’. Nesse jornal, eles
escreveriam textos dos géneros planejados, ou eg@;nal seria a ferramenta que
viabilizaria tanto a insercdo dos alunos em pratida letramento diversas quanto a
mobilizacdo da comunidade em torno da necessidadend biblioteca escolar.

Havia condicbes materiais para o projeto ser cémado: o0 jornal escolar € um
género familiar ao professor, a escola contava computadores, muitos alunos tinham
familiaridade com a informética; tinhamos um proggiade livre acesso para elaboracéo
de jornais. A idéia teve aceitacdo imediata potepdos professores, que apresentaram a
proposta aos alunos, 0s quais, por sua vez, inaeagite a abracaram (CUNHA, 2007).

Na concepcao de jornal que as duas equipes damytas diferentes secdes do

jornal estariam voltadas para a mobilizacédo da casagle para conseguir a biblioteca:
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noticias e reportagens, entrevistas, editorial®enos, cartas, notas. Todos esses géneros
girariam em torno de temas relacionados a metagctano a histéria do livro, arquitetura
sustentavel, mobilia ergonémica, elaboracédo ddogats, contato com editoras, etc. Os
objetivos especificos da equipe universitaria formacdo do professor via pratica de
projetos de letramente e 0os dos professores do ensino médio ensino de diversos
géneros da argumentacdo mediante o ensino de s#gididaticas- seriam cumpridos.
Por fim, um planejamento viavel, com o qual todsteamos de acordo.

Aconteceu, entretanto, que, quando os debatesopgaaizar o trabalho para o
primeiro nimero jornal comecgaram, os alunos denensiédio estavam indignados por
causa de uma série de medidas disciplinares tonaglasdirecdo da escola que, na
perspectiva deles, eram injustificaveis. Contime@n o projeto da biblioteca tornou-se,
de novo, inviavel e, assim, a questdo de regrasjase responsabilidades constituiu-se
no grande tema que motivou reportagens, entreyidédmtes e editorias, permitindo que
0 professor apresentasse as sequéncias argumentalijetivadas, entre outros aspectos
do género editorial, e que os alunos participasseletivamente segundo interesses e
capacidades individuais.

A escolha do género como conteudo relevante parsimo ndo significa que o
género deva constituir-se no elemento estruturdasepraticas sociais mobilizadas no
projeto, sob o risco de reduzir o objeto de ensimotrabalho escolar aos seus aspectos
formais e analiticos, como ja mencionamos.

A diferenca é relevante. O programa Escrevendo twiréufinanciado pela
Fundacdo Ital e coordenado pela ONG paulista Cempganizava um concurso que
premiava o melhor texto de cada um dos géneragatt opinido, relato de memorias
ou poesia, de alunos de quartas e quintas sérsessdalas participantes de todo o pais.
Uma vez que o género era escolhido, varias acGesafivas para o professor eram
iniciadas; uma delas consistia no envio de materiilaticos para os professores
participantes, com descricbes acuradas do génerale e sequéncias didaticas
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004) para ensina-lo. Os maisrampriam com exceléncia
0S objetivos a que se propunham. Visando ao emkiraxrtigo de opinido, por exemplo,
uma das orientacdes era a de escolher, como tem&apartigo, algum assunto polémico

gue estivesse afetando a comunidade a que pedeicro.
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Numa amostra de 160 textos analisados (de umdetalil submetidos em 2006)
a maioria reproduzia adequadamente aspectos caigmass do género: havia neles
expressao de uma opinido pessoal, em geral sapm gdroblema, o que implicava uma
tomada de posicao sobre um assunto. Entretantototeniomada de posicéo é polémica
e suscita a necessidade de defesa da opinido.idPasise contra o problema da
violéncia, ou da pobreza, ou do desperdicio datke$ode energia, é lugar comum. Os
alunos que conseguiram, em diversos graus, aprosenga proposta e escrever um
artigo de opinide- foram aqueles individuos cuja escolha recaiuatle sobre alguma
guestao controversa que estava perturbando o tectdal. Em outras palavras, foram os
alunos que, confrontados com alguma situagdo qudialia turma, a escola ou a cidade,
conseguiam por o género a servico de sua necessdiadiomar partido e de se
manifestar politicamente, assim tornando um exerale uso— ou tentativa de uso do
género— em uma pratica social.

A concepc¢ao da escrita dos estudos de letrameassypde que as pessoas e 0S
grupos sociais sao heterogéneos e que as divéngdades entre as pessoas acontecem
de modos muito variados. Essa heterogeneidade ov@ibita muito bem com a aula
tradicional, com um professor dirigindo-se a ummalmédio, representativo da turma de
trinta ou mais alunos interagindo apenas com oepsofr, que é o falante privilegiado,
foco da atencdo de todos, o qual da sua aula ddcacom um curriculo definido para
todas as turmas do ciclo na escola ou no municfmogue um dia, nesse trimestre,
semestre ou ano escolar, todos os alunos da tweréa avaliados segundo parametros
(também supostamente representativos dos conhdosnarserem atingidos na série ou
no ciclo) definidos para toda a nacgao.

Por outro lado, os estudos do letramento nos moseasto é muito importante
para a reflexdo curricular, que os eventos denetrso exigem a mobilizacdo de diversos
recursos e conhecimentos por parte dos participatde atividades. Isso significa que
alguns eventos de letramento voltados para a igwlde alguma meta da vida social
criardo, sem duavida alguma, inumeras oportunidades aprendizagem para 0s
participantes, todas elas diferentes entre si,rebguas diferencas existentes entre os

individuos participantes. Cabe ao professor desacistematizar aqueles aspectos que
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fazem parte de seu planejamento semestral, anugklico, tantas vezes quanto forem
necessarias, para o aluno adquirir confianca enaai@ com relacdo ao contetudo visado.

O projeto pedagdgico (DEWEY, 1997; HERNANDEZ e VBBRA, 1998), que
pode abranger desde o grande projeto interdisaiptia escola que atende a interesses de
diversas turmas até o trabalho em pequenos gruposnd turma, pode proporcionar a
alunos heterogéneos quanto ao dominio da escofa, tcajetérias de leitura e de
producao textual diferentes, pelas diferentes émpeins com que chegam a estalana
oportunidade de participacédo diferenciada e, W, ¢, na minha opinido, uma pratica
didatica ideal para organizar o trabalho escolar lgua a sério a heterogeneidade dos
alunos e que abre méo de pré-requisitos e progresggidas em relacdo a apresentacao
de conteudos curriculares.

Embora a escola organize suas atividades em toendewhas relevantes, é
interessante pensar nos projetos comnojetos de letramentoplanos de atividades
visando ao letramento do aluno. Assim, um projetdetramento se constitui cormoem
conjunto de atividades que se origina de um insergsal na vida dos alunos e cuja
realizacdo envolve o uso da escrita, isto é, arkeitle textos que, de fato, circulam na
sociedade e a producéo de textos que serdo reelidrd, em um trabalho coletivo de
alunos e professor, cada um segundo sua capaci@q@@dETMAN, 2000, p. 238). Isso
significa que, seja qual for o tema e o objetivo piojeto, ele necessariamente sera
analisado e avaliado pelo professor conforme o petencial para mobilizar
conhecimentos, experiéncias, capacidades, estajégicursos, materiais e tecnologias
de uso da lingua escrita de diversas instituich@ss qraticas letradas proporcionam o0s
modelos de uso de textos aos alunos.

E assim que um projeto de letramento de reciclageratinhas de aluminio se
distingue de uma campanha de reciclagem de latieitagpela associacdo de moradores
do bairro. No primeiro, o numero de latas recolbigade ser motivador para o aluno,
mas para o professor a motivacao para realizanadaales reside nas oportunidades que
0 projeto cria para fazer célculos, computar, regmear dados, fazer campanhas
publicitarias, preparar anuncios para o radio, nenfpara motivar os alunos a

participarem de préticas letradas diversas e usaréingua escrita. Ja a associacao de
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moradores € movida por outros interesses, voltgioa questdes ambientais e/ou

financeiras.

PARA CONCLUIR, A FORMACAO DO PROFESSOR: OS MESMOS
PRINCIPIOS

E evidente que o papel do professor muda na péigpede ensino da
alfabetizacdo e da lingua materna voltada paraticarsocial. Um enfoque socialmente
contextualizado pode conceder ao professor aut@nomplanejamento das unidades de
ensino e na escolha de materiais didaticos.

O professor assume, nesse caso, um lugar no siséglmeacional como
profissional que decide sobre um curso de acado lcase na observacdo, andlise e
diagnostico da situagdo. Quando o professor optdaapor trabalhar com projetos, ele
passa a decidir questdes relativas a selecdo esesae praticas que se situam entre
agueles que séao locais, funcionais para a videonmagidade imediata dos alunos e os
gue sao socialmente relevantes para a participagdida social de outras comunidades
e que, um dia, poderao ser utilizadas para a madareg melhoria do futuro do préprio
aluno e seu grupb O professor pode decidir sobre a inclusédo dagui pode e deve
fazer parte do cotidiano da escola, porque legitfoa imediatamente necessario, e, por
outro lado, sobre a exclusdo daqueles conteldaseckessarios e irrelevantes para a
insercdo do aluno nas praticas letradas que, pae;eersistem por inércia e tradicéo e,
por ultimo, decide também sobre a negociacdo daqgile pode nado interessar
momentaneamente ao aluno, mas precisa ser engelsua real relevancia em nossa
sociedade.

Uma mudanca na atuacdo do professor depende, aeapsnte, de mudancas
no curso universitario de formacdo. Uma delas é mmmdanca na concepc¢ao da escrita e
nas atitudes em relacédo as praticas letradas,aftesmsum processo de naturalizacéo a
medida que se avanca no processo escolar. Asdramgfoes abrangem a dimenséo
politico-ideolégica, uma vez que a naturalizacdestaita obscurece o fato de os usos da

linguagem ndo serem neutros em referéncia as edad® poder na sociedade, o que
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pode contribuir para a desigualdade e a exclysgoando a aprendizagem da lingua
escrita se torna mais uma barreira social pardun®s que ndo participaram de praticas
letradas na sua socializacdo primaria, junto a lflamO curso de formacdo deve

funcionar, dessa forma, como um espaco para atdesleacdo, para a efetivacdo de um
paulatino processo de desideologizacao da leitdeaescrita.

Um dos objetivos buscados nesse processo € o hlemtmanto em relagdo as
préprias praticas, que € necessario para percetidicaldade das atividades de uso da
lingua escrita e evitar solicitagdes que podemfaZer sentido para o aluno, mas que sao
tomadas como universais pela escola e outrasuigsiits de prestigit Por exemplo, nos
ultimos anos, a receita, o bilhete, o rétulo passaa frequentar o livro didatico e a sala
de aula, sendo freqlientemente utilizados paraeifa. Entretanto, ensinar a um grupo
de criangas a ler ou escrever uma receita, ou tuor&em ter construido um contexto
gue justifique sua leitura ou escrita, em atividagee poderiam perfeitamente ser feitas
com outros textos (ndo precisamos de um rotulceite tondensado para procurar o M
de Mocga, por exemplo) produz o efeito de uma tesefa sentido e, portanto, muito mais
dificil do que aprender a letra M na cartilha, notexto de muitas silabas e palavras com
essa letra.

Um efeito também contrario ao pretendido € as vewesduzido quando se
solicita ao aluno ler ou escrever uma receita ow umstrugcdo quando, primeiro, é
perfeitamente possivehostrar como fazer o prato ou como montar um brinquedo e,
segundo, esta Ultima é a prética realizada na ciola& de origem do aluno. A escritura
de textos como receitas e instrugcdes pode pareaterah para 0s grupos altamente
escolarizados, mas ndo sao acdes que pertencetera aatural das coisas: trata-se de
convencdes ndo universais para registrar uma aP@&oceber essas dificuldades
potenciais ndo é facil para o professor ou paréggaaum que ja tenha naturalizado a
escrita como um outro sistema semioético (além dtugé oral, imagético, etc.).

Partir das praticas letradas e das funcdes dataeswi comunidade do aluno
significa, entre outras coisas, distanciar-se dagas arraigadas, como a “superioridade”
de toda pratica letrada sobre a pratica oral; alerer® ensinar a conviver com a
heterogeneidade, valorizar o diferente e o singuvolve agir como interlocutor

privilegiado entre grupos com diferentes praticasatias e planejar atividades que
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tenham por finalidade a organizagdo e participadd® alunos em eventos letrados
préprios das instituicbes de prestigio, tais cormo textos literarios, cientificos,

jornalisticos, assistir a pecas de teatro, escrawerlivr(inh)o, fazer uma exposicao
artistica, organizar um sarau ou uma noite de safidg)

Uma disciplina importante para a transformacdo nosac de formacdo de
professores foi sugerida por Heath (1983), quegeaptrabalho de um professor como o
trabalho de um etnografo, particularmente quand@esina alunos de comunidades com
tradicbes de uso da lingua escrita e da linguanouéb diferentes daquelas dos grupos
dominantes (estes ultimos bem representados nlpstmbservacado dos alunos, na sua
grande heterogeneidade, proporciona pistas valissése suas praticas sociais de
origem, que podem auxiliar o professor na hora idgndsticar, planejar e avaliar os
processos de ensino e de aprendizagem. Os sabestgui@os com base na observacao
acurada da situacdo podem ajudar a evitar gersg@éz e a valorizar o singular na hora
em que o aluno formula uma hipotese, d4 uma respgsestiona uma informacéao,
demonstra saberes que parecem estar na contraségdeeses, respostas, informacdes
e saberes escolares.

Sabendo que os alunos tém bagagens culturais iflcetas como membros
participantes de uma sociedade letrada, fica nd&i$ fara o professor permitir que os
alunos tomem parte de forma variada das situa@desn taticas diferentes para lidar
com suas limitacGes ou potencialidades na situsg@atem compreensdes diferentes,
devido as suas aprendizagens extremamente variad&es mesmo de ocuparem oS
bancos escolares e apesar das praticas homogédasiapnendidas na escola. Fica mais
dificil, para o professor que aprende e registcaltura do outro, negar a existéncia de
praticas culturais diferentes e rejeita-laspriori, o que torna menos conflitiva a
interacdo. Dai a pertinéncia da proposta de ens#ano curso de formacao inicial ou
continuada, principios e técnicas para fazer obgées participantes e analisar as
interacdes observadas, minimizando os filtros gé&itricos que impomos nas nossas
interpretacdes do mundo social.

Também a relacdo com os contetdos aprendidos so darformacdo é mutavel.
Mais do que conceitos especificos a serem apresididocurso deveria visar ao

letramento do professor para o local do trabalhterelendo, assim, a escrita como um
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elemento identitario da sua formacao (KLEIMAN, 2DAsso significa que, mais do que
a aprendizagem de determinados conceitos e proeathm analitico-tedricos, que
mudam com as mudancas das teorias linglisticas a@aggegicas, interessa
instrumentalizar o professor para ele continuaeragendo ao longo de sua vida e, dessa
forma, acompanhar as transformacfes cientificastiguam de sua disciplina e dos
modos de ensina-la. Assim, a relacdo do professor @s conteddos curriculares se
transforma: o curriculo deixa de ser a camisa dgafdo trabalho escolar e passa a ser
visto como uma organizacdo dinamica de conteudesvale a pena ensinar (e que
podem mudar), que levam em conta a realidade Iseml,ela da turma, da escola ou da
comunidade e que se estruturam segundo a pratizd. so

No ensino universitario, os projetos de letrameformecem, como nos outros
niveis de ensino discutidos neste artigo, um mara pmstrumentalizar o professor para
as novas funcbes a serem exercidas, pois, comaeroais niveis, eles se organizam,
nesse contexto de formacado, segundo as praticesssgue sdo significativas para a vida
académica e profissional, como apontam relatosxderé&ncias de formacao inicial ou
continuada que utilizam a pedagogia de projetoNl@O, 2006a; 2006b; OLIVEIRA,
no prelo).

Tinoco (2006b) descreve a realizagdo de 14 prominsfoco em patrimonios de
cidades do agreste norte-rio-grandense por grugogrdfessores que cursavam a
disciplina de Estagio Supervisionado em um ProgrdenQualificacao Profissional para
a Educacédo Basica oferecido pela Universidade Bedkr Rio Grande do Norte.
Sugeriu-se a esses professores em formacao irtiotils regentes de turmas nas suas
respectivas cidades, com longa experiéncia dedsadaula, que inscrevessem suas turmas
no Concurso Nacional Tesouros do Brasil, abert@mdbpg os estudantes de ensino
fundamental e médio do pais, voltado para a valgéia do patrimbénio brasileiro
(historico-cultural, natural, artistico, afetivo).

O projeto de letramento de cada grupo de professowasistiu, assim, nas
aprendizagens necessartasconceitos, praticas de leitura e escrita e génergmra
orientar os projetos de suas turmas. Por exemplo,vema&scolhido o patrimonio, eles
deviam orientar a busca de dados em fotos, maplagtds, jornais, enfim, todo tipo de

documento pertinente. Para poder ensinar seus alunessd® fundamental e médio a
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escolher ou tirar fotos, os professores precisagatander como funcionam os textos
multimodais. Para inscrever as turmas no concurso G géntar as pesquisas das
turmas, precisaram aprender a usar a Internetjra agsessivamente.

Cursos de Pedagogia e de Letras que visem ao &ttarprofissional por meio
da explicitacdo de modelos ressignificados em psj@ormam professores cujo perfil
corresponde ao de um agente social: um individeosgudestaca pelas suas capacidades
mobilizadoras dos recursos e conhecimentos das redades (nesse caso, de
aprendizes) em que atua, segundo Kleiman (2006)c&dacidades que complementam
e podem substituir, a contento, a posse de corge@aeorias potencialmente
obsolescentes.

O agente de letramento é capaz de articular isesegpartilhados pelos
aprendizes, organizar um grupo ou comunidade pag@a coletiva, auxiliar na tomada
de decisbGes sobre determinados cursos de acamgginteom outros agentes (outros
professores, coordenadores, pais e maes da eseofayma estratégica e modificar e
transformar seus planos de a¢do segundo as nexEssiein construcdo do grupo.

A formacdo de um professor para atuar como agenfetchmento faz novas e
diferentes exigéncias ao formador universitariosaiseres académicos e a familiaridade
com diversas praticas de letramento, inclusivecad&micas, sdo ainda importantes, mas
essencial € a atitude de um professor, que, salsendmm continuo processo de
letramento, aventura-se a experimentar e, com &smntinuar aprendendo com seus
alunos, através de praticas letradas que motivagrupo todo e atendem, ao mesmo
tempo, a interesses e objetivos individuais e,nmgsgormam leitores, despertam
curiosidades, ddo seguranca a escritores iniciaRtas 0 professor agir assim um dia,
em sua pratica, precisamos hoje, em seu proces$arrdacao, proporcionar modelos

desse fazer.

Signo. Santa Cruz do Sul, v. 32 n 53, p. 1-25, dez, 2007.



22

LITERACY ANS ITS IMPLICATIONS FOR MOTHER TONGUE
TEACHING

ABSTRACT

This article defends the relevance of new literapproaches to teaching the
mother tongue at all school levels. The paper arqgainst the view that limits the
literacy approach to beginning literacy programisys creating a false dichotomy: while
beginning literacy teachers aim to introduce ttstirdents into literate society, mother
tongue teachers aim to find the best methods tohtegnres to their students. This
dichotomy does not take into account the fact #tlastudents, at all levels, are engaged
in a continuing, literacy process. The paper prssexamples of programs centered
around literacy practices in projects and of progracentered upon linguistic and
discursive contents, and discusses their respeatnmications. Finally, the article
discusses the implication of the literacy practiGggproach for teacher education

programs.

Keywords: Literacies. Mother tongue teaching. Teacher edutat

NOTAS

Este texto apresenta uma versdo ampliada, revidaduma apostila para professores de Educacéo
Infantil preparada atendendo solicitacdo do Depaetao Pedagdgico da Secretaria Municipal de
Educacao da Prefeitura Municipal de Campinas, eeréiro de 2007.

Ph. D. Linguistics, University of lllinois. TitutaDepartamento de Linguistica Aplicada, Unicamp

N&o é gratuitamente que Paulo Freire (1976) diz gueducador progressista e o conservador sdo
semelhantes, quando ambos sdo sérios, porquesosat@m que conteldos vale a pena ensinar.

Em correspondéncia, alias, com um dos conteldoprékica de analise linglistica, tal como é
proposto nos PCN para o ensino da lingua portuguesagundo ciclo do Ensino Fundamental (5% a
82 séries)Reconhecimento das caracteristicas dos diferepdegros de texto, quanto ao contetdo
temético, constru¢do composicional e ao eSHRASIL, 1998, p. 60).

Estamos ignorando, neste artigo, os aspectosulei@cdo e de violéncia simbdlica dai decorrente;
(BORDIEU e PASSERON, 1975) que estdo envolvidosensino da lingua escrita a grupos que
provém de familias com pouca ou nenhuma escolajdab quais a escrita quase ndo desempenha
nenhum papel na socializagéo inicial das crianGagamente, nesses casos, o trabalho é mais dificil
potencialmente conflitante.
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Ambos apontados como contetdos apropriados patialos de Ensino fundamental (BRASIL 1997,
1998).

A equipe do Grupo Letramento do Professor, co@demor Angela Kleiman.

De fato, um curso nessas linhas reduplicaria wjefar da Secretaria de Educacao do estado de Séo
Paulo, visando a capacitar professores de todds@iplinas para ensinar a leitura. O curso, Leapa
Aprender, estava sendo oferecido em todo o esteskerperiodo.

Por exemplo, a leitura de almanaques na familpgeparagdo para crisma na igreja, a venda de rifas
para a associagdo do bairro, podem ser eventadrdenento da socializagdo familiar de alguns mas
ndo de outros alunos numa mesma turma.

O compromisso freireano com os saberes transttosnam conteddos, jA mencionado, € ainda maior.
Nem o ensino por meio de projetos nem a énfaseati@g social, desobrigam o professor em relagéo
a abordagem de conceitos, procedimentos e textmgifaios sobre os temas tratados. Conforme
Macedo (2005), essa é uma limitagdo das aulasajet@s que ela observou, que contrastava com a
ampliacé@o das préticas letradas mobilizadas e qées¢e diversificacao da fungdes sociais da escrita
E importante lembrar que ensinar a ler e escreileré uma quest&o técnica, € uma questdo politica,
como Freire sempre insistiu. Ndo atuamos no vacuo.

A concepcao universalista, propria do letramerscolar, € conhecida como letramento autbnomo
(STREET, 1984).
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