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DIRECAO ETICO-POLITICA DO NOVO ENSINO MEDIO DE TEMPO
INTEGRAL

Barbara Bueno de Castro Silva!

Carlos Soares Barbosa?

Em geral, o debate sobre o Ensino Médio, no Brasil e em demais paises, se d4 em
torno da sua identidade, finalidades e contribuicdo social, principalmente, em decorréncia
da progressiva democratizacdo da educagdo publica nos ultimos anos e da expansio do
acesso a este nivel de ensino as pessoas de novos setores sociais. A tensdo estd entre a
Otica democratizante, que defende o direito a uma formagao geral para todos os jovens, e
a posi¢ao seletiva, que defende a segmentagdo dos rumos escolares, sobretudo, por ser o
Ensino Médio a etapa da escolariza¢do que imediata e mediatamente se relaciona com a
transi¢do para o mundo do trabalho para os jovens das camadas mais pauperizadas da
classe trabalhadora (KRAWCZYK, 2014).

Pensar sobre a reformulagdo curricular de uma etapa da educagdo exige analisar
as correlacdes de forcas e as mediacdes ideoldgicas, politicas, econdmicas e sociais
presentes em todo o processo, j4 que tal debate insere-se na discussdo acerca do ser
humano e do trabalhador que queremos formar, bem como a sociedade que pretendemos
construir. Por esse prisma, o curriculo se configura como um “territorio contestado”, ao
ndo se limitar a um percurso formativo guiado por conteudos escolares e sim alinhado a
um projeto politico e societario em disputa por hegemonia. Assim, entendemos a politica
curricular como um campo de disputa — expressdo de uma determinada finalidade e/ou
dire¢do ético-politica.

O sentido de uma politica publica deve ser visto para além de sua esfera especifica
e entendido o significado de seu projeto como um todo (SHIROMA, 2011). No que ¢

chamado de “reforma” precisamos concebé-la como parte da totalidade de relagdes
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sociais, econdmicas, culturais e politico-ideolégico em um todo articulado e atravessada
por contradigdes. Com Silveira (2011), percebemos as atuais alteragdes nas politicas
educacionais brasileiras como um processo de contrarreforma marcado pela
flexibilizagdo, fragmentacdo e perda de direitos dos trabalhadores como agdes de carater
regressivo que ferem os avangos sociais construidos. Pelo exposto, o objetivo deste texto
¢ analisar a dire¢do ético-politica do novo Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI),
demonstrando a relacdo com os interesses das elites conservadoras e neoliberais que
assumiram o poder pelo golpe politico-mididtico-juridico de 2016, que ameaca ainda mais
o direito a educacao de qualidade dos jovens das classes trabalhadoras.

A contrarreforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017) tem mobilizado
diferentes posicionamentos cujas for¢as sdo representadas, de um lado, pelo governo e
apoiadores — classe empresarial, organizagdes ndo-governamentais e Orgaos
supranacionais — e do outro, estudantes e movimentos estudantis, sindicatos de
professores e associagdes cientificas. Seus defensores dizem que o vigente Ensino Médio
¢ extenso, superficial e fragmentado; ndo despertando “interesse” e nem favorecendo a
aprendizagem e o desenvolvimento das competéncias necessarias para a vida social do
novo milénio, o que acaba no baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e
Matematica no Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) e no Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA). Limitando nosso problema educacional as
questdes curriculares, a solu¢do do governo e de seus apoiadores para reverter tal quadro
consiste em uma nova matriz curricular, composta por uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e por parte flexibilizada, com os seguintes itinerarios formativos:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacdo Técnica e
Profissional.

Dentre eles, parece que o ultimo ganha destaque, pois segundo a retdrica
governamental a ndo qualificacdo dos jovens para o mercado de trabalho ¢ um dos
dilemas a ser enfrentado pelo novo Ensino Médio, visto que s6 10% das matriculas estao
na Educacdo Profissional. Outros pontos demonstram a prioridade conferida a este
itinerario, como a possibilidade de contratacdo de pessoas com “notorio saber", que
mobilizada pela reforma trabalhista (Lei n® 13.467/2017) podera levar o poder publico a

optar por contratos precarizados e/ou terceirizados, e pela flexibilizagdo da oferta,
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podendo ser feito por meio de modulos, a distancia e por certificagdo de competéncias
adquiridas em experiéncias de trabalho ou em cursos oferecidos “por centros ou
programas ocupacionais” (BRASIL, 2017b).

A BNCC também exibe o carater instrumental e pragmatico do novo Ensino
Me¢édio. Com carga hordria total de 1800 horas e seguindo o enfoque adotado pela Unesco
e as avaliagdes internacionais, ela centra-se no desenvolvimento de competéncias e
retoma as finalidades inclusas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) de 1998, que ¢ de adequar a educacdo as mudangas do setor produtivo e
preparar os jovens para a flexibilizag¢ao das relacdes e do mercado de trabalho (FERRETT;
SILVA, 2017).

Ainda, o MEC orienta que as Secretarias de Educagdo priorizem a selecdo de
escolas em regides de vulnerabilidade social, desconsiderando as precarias condi¢des de
produgdo/reprodugdo da existéncia dos jovens que residem nessas regides e tendo, muitos
deles, a necessidade de trabalhar precocemente. Caso ndo haja uma politica de
permanéncia na escola dificilmente poderdo se dedicar aos estudos em tempo integral, o
que pode provocar o aumento da evasdo, induzir muitos jovens a ndo se matricularem ou
ingressarem no ensino noturno - caracterizado pela negligéncia de politica publica.

Os estudos no campo da juventude também mostram preocupacdo com as
contrarreformas instituidas. Ledo (2018) ressalta que a escola brasileira se mantém pouco
permedvel as experiéncias sociais e culturais da vida dos jovens, parecendo ignorar a
chegada de novos atores - negros, trabalhadores, moradores das periferias —, cujas
questdes expdem as contradigdes de nosso sistema educacional. Uma escola pouco
preparada para lidar com o perfil de estudante que foge ao padrao do “aluno ideal” que
chegam as institui¢des escolares com toda a sua humanidade — saberes, experiéncias
culturais, modos de ser — e com suas desumanidades, produzidas pelas estruturas sociais
desiguais de nossa sociedade — desemprego, formagdo escolar precaria, vivéncia de
situagdes de violéncia, racismo e sexismo. Entdo, questiona: as reformas propostas dardo
conta desses desafios?

Tomada como referéncia a rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, cujo estado
se encontra em regime de recuperacao fiscal, consideramos que o novo EMTI acentuara
os desafios vivenciados pela tltima etapa da educagdo bdsica, restringindo ainda mais o

campo de possibilidades dos jovens trabalhadores, seja em termos da inclusdo social ou
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profissional. Logo, por tras de um discurso tido como “novo” hé interesses antigos, como
o de favorecer o capital privado por meio das parcerias publico-privadas e levar os jovens
das classes trabalhadoras a uma (con)formacdo adequada aos interesses da acumulagdo
flexivel. Dai a retomada da pedagogia das competéncias e habilidades e a atualizacdo da

ideologia do empreendedorismo com a face do protagonismo juvenil.

Palavras-chave: Trabalho. Educac¢do. Juventude.
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