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As diferentes tradigdes curriculares — tecnicista, critica, pos-critica, realista social,
estruturalista, pds-estruturalista, dentre outras — apontam algumas controvérsias acerca de
qual curriculo melhor responde aos objetivos da escolarizacdo, porém ha um consenso entre
elas, qual seja: a centralidade do conhecimento escolar nas discussdes curriculares
(PACHECO, 2014; YOUNG, 2010; GABRIEL, 2014). Tais questdes, assim como a
definicdo de qual conhecimento ¢ socialmente valido na sociedade contemporanea, estdo em
permanente debate. Pacheco (2003), em um exercicio de sistematizacdo, descreve que os
processos de sele¢do, organizagdo e compreensdo do conhecimento sdo marcados por
disputas epistemoldgicas, culturais, econdmicas e politicas, situando-os como campo de
tensdes, ambivaléncias e deslocamentos. Nesse escopo, reconhecemos que o conhecimento
nunca foi parte neutra do curriculo, contudo, hé na literatura atual uma analise sofisticada na
identificacdo e compreensao de quanto o conhecimento escolar vincula-se a uma produgao
econdmica e neoliberal do nosso tempo. Nesse sentido, Que conhecimento é mais valioso?
(PINAR, 2007; PACHECO, 2014; YOUNG, 2010) instigou-nos a analisar as racionalidades
em educacdo e curriculo — Estado, sujeito e mercado (PACHECO, 2010) —, identificando as
armadilhas da racionalidade neoliberal que adentram de forma sofisticada nos textos
curriculares, problematizando a economizacdo da educacdo (CASTELLS, 1999) que
escolhemos considerar, a partir de Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo ndo apenas como
uma doutrina econdmica, mas como uma racionalidade orientadora que produz subjetividades
e formas de abarcar o mundo e seus contextos, adentrando o campo educacional. Sob tais
condi¢des tedricas interessou-nos investigar: Que concepgoes curriculares conduziram a
selecdo, a organizagdo e a compreensdo do conhecimento escolar no curriculo do Ensino
Meédio no Rio Grande do Sul a partir da implanta¢do do Referencial Curricular Gaucho?
Para produzir tal problematizacao, langamos mao do seguinte objetivo central da pesquisa:

analisar as concepgoes curriculares do processo de selegcdo, organizag¢do e compreensdo do
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implanta¢do do Referencial Curricular Gaucho. Com esse ensejo, a presente pesquisa
investigou as concepgdes de conhecimento escolar evidenciadas na reforma do Novo Ensino
Médio (Lei 13.415/2017) e analisou as concepgdes curriculares do processo de selecdo,
organizagdo ¢ compreensdo do conhecimento escolar no curriculo do Ensino Médio no Rio
Grande do Sul, a partir da implantagdo do Referencial Curricular Gaucho (RCG). O estudo se
deu a partir da analise documental do RCG e da pesquisa empirica com aplicagao de
questionario online e participacdo de 35 professores do Ensino Médio das escolas-piloto do
Rio Grande do Sul. A metodologia foi direcionada a partir das lentes tedrico-analiticas de
Stephen J. Ball (2010), analisando a politica como “Teoria de Atuag¢do” ou “Estratégia
Discursiva”, entrelagando trés facetas constituintes de analise: “o material, o interpretativo e
o discursivo”. O referencial tedrico circundou os conceitos de politicas curriculares e
conhecimento escolar a partir de arranjos teoéricos e discursivos das teorias criticas e pds-
criticas de Young (2010), Pacheco (2014, 2016, 2019), Gabriel (2016, 2017), Lopes e
Macedo e Silva (2011). Ao mobilizar a analise critica a partir dos documentos curriculares e
campo empirico, os achados da pesquisa sustentam que no processo de implementagdo do
Referencial Curricular Gaucho, a) a concep¢do de conhecimento escolar define-se de carater
instrumental, com habilidades e competéncias restritas e vinculadas ao mundo do trabalho,
portanto mostra-se tecnicista e utilitarista retrocedendo na concepgdo de educacdo integral; b)
a racionalidade politica da reforma ¢ pautada na empresarizacdo da educagdo, em que os
principios do gerencialismo, da eficiéncia individual e do desempenho sdo arcabougos da
logica operante; c¢) a formagdo e atuacdo do docente é precarizada, desrespeitada e
desqualificada ao delegar itinerarios formativos em trilhas e areas de conhecimento. Ao final,
como alternativa critica ao desenvolvimento de politicas curriculares para o Ensino Médio no
Rio Grande do Sul, apostamos em trés dimensdes constituintes, quais sejam: a) a escola para
o comum, b) uma governanga escolar democratica como natureza politica da escola; c)
conhecimentos cientificos, critico e social na reconfiguragdo dos conhecimentos escolares.
Compreendemos a necessidade de repensar o ensino médio a partir de novas bases

epistemologicas e curriculares que superem a fragmentacdo do conhecimento escolar, a falta
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de sentido para os seus projetos de vida e o mundo do trabalho e o abandono dos jovens nas
escolas brasileiras. Nesse sentido, as escolas dos jovens e para os jovens, necessitam
promover conhecimentos escolares que contribuam para a ampliagdo de repertérios
cientifico, social e cultural com vistas a uma formacao integral e lhes dé condigcdes de
problematizarem o mundo e sua complexidade. Entendemos que o curriculo ¢ muito mais do
que uma lista de habilidades instrucionais fortemente voltada para a formacao técnica, que
objetiva figuras subjetivas individualizantes e precarias. O curriculo deve ser um lugar de
formacdo de valores e proposicio de uma vida em sociedade comum, democratica e
esperancosa para produzir novas formas de ser e estar no mundo a partir da escola.

Palavras-chave: Ensino Médio. Curriculo. Politicas Curriculares. Referencial Curricular

Gaucho.
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