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LEITURA DECOLONIAL

Bruno de Souza Santos

A expansdo da educacao integral no Ensino Médio, com frequéncia traduzida
em jornada escolar ampliada, tem ocupado posi¢ao central nas agendas de
reforma educacional em diversos paises da América Latina (Saforcada;
Baichman, 2022), geralmente sob um discurso de inovacao pedagogica e
ampliagdo de oportunidades. Um aspecto que essa agenda tende a deixar em
segundo plano € o modo como a formagdo docente voltada a essa etapa se
apoia em marcos regulatorios estruturados por uma légica de credenciamento
técnico, pouco permeavel a saberes situados e a pedagogias construidas fora

dos circuitos académicos convencionais.

Cabe observar que a educacao integral, tal como situada neste debate, nao se
reduz a ampliagdo da carga horaria escolar: trata-se de um projeto politico-
pedagdgico voltado a uma formagdo multidimensional e emancipatoéria
(Cavaliere, 2009; Vianna; Silveira, 2023), cuja efetivacao depende diretamente de
quem forma os professores responsaveis por essa mediacdo. As disputas em
torno de projetos educacionais distintos, de orientacdo neoliberal,
neoconservadora e progressista (Saforcada; Ximenes, 2024), incidem sobre
curriculo e financiamento, e alcangam também os préprios critérios que
definem o que conta como formacdo docente legitima para sustentar esse

projeto.



No Brasil, caso empirico deste trabalho, a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial e a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica organizam-se por dimensdes e competéncias
gerais, aplicaveis a qualquer etapa da Educacdo Basica, sem tratamento
especifico voltado as demandas dessa educagao integral. O problema que este
resumo expandido explora &, portanto, em que medida essa auséncia de
especificidade reproduz uma hierarquia de saberes que desqualifica o

conhecimento pedagdgico produzido na pratica cotidiana da escola.

Essa ampliacdo da carga horaria, embora ndo esgote o sentido da educacao
integral, € uma de suas expressdes concretas mais visiveis e intensifica as
exigéncias cotidianas sobre o trabalho docente. Este trabalho adota abordagem
tedrico-bibliografica, de natureza qualitativa, consistindo na leitura
interpretativa desses dois documentos — a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial (Resolugdo CNE/CP n° 2/2019) e a Base Nacional Comum para
a Formacao Continuada (Resolucdo CNE/CP n° 1/2020) — a luz do referencial
decolonial latino-americano. Argumenta-se que as escolhas regulatorias
analisadas operam sob uma logica de colonialidade do poder, na acepcao de
Quijano (2005) e sistematizada por Lander (2005) em sua dimensao epistémica:
ao tratar "boa formacdo docente" como credencial certificada e mensuravel, a
politica nacional tende a invisibilizar saberes docentes construidos na pratica
cotidiana da escola, tensdo que se torna particularmente visivel nesse contexto
de intensificacdo, quando as exigéncias sobre o professor crescem sem que os

critérios de formacao legitima sejam revisados.

Walsh (2010) permite compreender por que essa auséncia importa além do
plano simbolico: reconhecer a existéncia de saberes docentes situados sem
alterar os critérios que definem competéncia profissional reproduz a hierarquia
colonial sob nova roupagem, tolerando esses saberes sem que eles contem para

efeitos de progressao de carreira ou certificacao oficial — o que parece ser o



caso nas duas Bases analisadas, cujas dimensdes e competéncias ndo preveem
critério que valorize, para fins de certificacdo, saberes pedagdgicos ndo
sistematizados por instituicdes formadoras reconhecidas. Mignolo (2008)
radicaliza essa leitura ao propor a desobediéncia epistémica como resposta:
pensar a formagdo docente a partir de categorias que nao derivam
exclusivamente do canone técnico-pedagdgico dominante, reconhecendo, por
exemplo, portfélios de pratica docente sistematizados pelos préprios
professores como evidéncia valida em processos de certificagdo, ao lado da

producao académica convencional.

A critica de Freire (1987) a educacdo bancaria ilumina um paralelo pertinente:
assim como essa critica denuncia o tratamento do estudante como deposito de
conteudos definidos externamente, os marcos de formacao continuada tendem
a tratar o professor como receptor de competéncias técnicas predefinidas, e ndo
como sujeito capaz de produzir conhecimento a partir da prépria pratica,
inversdo particularmente custosa no Ensino Médio integral, cuja mediagdo
cotidiana de projetos de vida e itinerarios formativos carece de protocolo
técnico pronto. A dimensao territorial discutida por Santos (1987) acrescenta
outra camada: a expansdo do tempo integral ndo ocorre de modo uniforme no
territério nacional, e um marco de formacao organizado por competéncias
gerais tende a tratar como equivalentes contextos que exigem saberes
pedagdgicos distintos. Um exemplo ilustra o problema: se escolas de tempo
integral em municipios do interior enfrentarem maior rotatividade docente e
menor apoio institucional do que escolas de grandes centros urbanos, essa
diferenca permanece invisivel a um marco de formagdao uniforme, negando
legitimidade aos saberes produzidos em territorios historicamente menos

favorecidos.

Como conclusdo, sustenta-se que a politica de formacao continuada para a

educacao integral no Ensino Médio precisaria rever ndo apenas seus conteudos,



mas os critérios que definem o que conta como aprendizagem docente valida,
reconhecendo o professor como sujeito de um saber préprio e considerando as
desigualdades territoriais que atravessam essa reforma. Trata-se de um desafio
que ultrapassa o caso brasileiro: a hipdtese que se abre para pesquisas futuras é
a de que a expansao da educacao integral no Ensino Médio em outros
contextos latino-americanos enfrente tensao semelhante entre a intensificacao
do trabalho docente e a permanéncia de marcos de formacao pouco revisados,
na medida em que a colonialidade do poder (Quijano, 2005) descreve um
padrdo que atravessa, com variacdes concretas, distintos contextos que
compartilham herancas coloniais semelhantes. Rever esses critérios nao §,
portanto, uma questdo apenas técnica ou epistémica: é também parte da
disputa politica mais ampla sobre que projeto de educagdo integral, e para
quem, a escola publica latino-americana esta disposta a sustentar (Saforcada;

Ximenes, 2024).
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