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RESUMO: O PRESENTE ARTIGO RELATA UMA EXPERIENCIA VINCULADA AO PIBID (PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAO A DOCENCIA) RELATIVA A TEMATICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DE PANAMBI — RS, COM FOCO NOS CONTEUDOS
DE QUIMICA. O PRINCIPAL OBJETIVO E DISCUTIR METODOLOGIAS PARA A APRENDIZAGEM DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI). NESSE CONTEXTO, FORAM PROPOSTAS AS SEGUINTES
METODOLOGIAS: UMA BALANCA CONSTRUIDA A PARTIR DE MATERIAIS ALTERNATIVOS PARA O CONTEUDO
DE ESTEQUIOMETRIA E A UTILIZACAO DE UMA FERRAMENTA DE SIMULACOES DE FENOMENOS FiSICOS E
QUIMICOS CHAMADO PHET COLORADO. O PROJETO ENCONTRA-SE EM FASE DE IMPLEMENTAGCAO E
ANALISE DOS DADOS, POREM JA FICOU EVIDENTE A CONTRIBUICAO DA PROPOSTA EM RELACAO AO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS, RESSALTANDO A NECESSIDADE DA UTILIZACAO DE
DIFERENTES RECURSOS DIDATICO PEDAGOGICOS NO PROCESSO DE ENSINO, ALEM DE AUXILIAR NA
FORMAGCAO DOS ACADEMICOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO INSTITUTO FEDERAL
FARROUPILHA — CAMPUS PANAMBI.

INTRODUCAO

O paradigma da educacéo inclusiva € uma realidade na rede regular de
ensino e atender as necessidades dos educandos de forma responsavel é um
dos maiores desafios que as escolas e os professores tém enfrentado.

A constituicdo de 1988 vem garantir a democracia e o direito de todos
os cidaddos a educacdo, sem discriminacdo de racga, credo, cor, ou Sexo.
Sendo assim, foram criadas leis, resolucbes e portarias que amparam a
inclusdo. Na década de 90, quando € publicada a Politica Nacional da
Educacdo Especial também surge a nova Lei de Bases e Diretrizes da
Educacao, voltada para a Educacéo Inclusiva, estabelecendo objetivos e metas
para favorecer o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especificas na rede regular de ensino.

Como as pessoas com necessidades especificas podem ter outra
imagem na sociedade e na escola? A legislagdo ajuda ou reforca a
discriminacdo? Quais sdo as condicbes que oportunizam seu acesso e
permanéncia na escola comum?

Por intermédio do paradigma da integracdo, a pessoa com
necessidades especificas passa a ter o direito, pela lei, de ocupar os sistemas
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educacionais comuns. Ainda assim, houve e ha resisténcias em transpor as
formas de atendimento institucionalizadas e segregadas, como as escolas
especiais, bem como sdo muitos os empecilhos que dificultam o acesso e a
permanéncia na escola, entre estes e a sua estrutura fisica.

Naturalmente, os movimentos a favor da visibilidade das pessoas com
necessidades especificas, da busca pelo direito ao exercicio pleno da
cidadania, incluindo o direito de acesso a escola regular, culminaram em uma
legislacdo cujo propdsito é assegurar a implementacdo dos direitos, de uma
nova forma de ver e se relacionar com esses sujeitos.

Com efeito, a legislagcdo especifica provocou uma reviravolta na
educacdo, embora ndo tenha ocorrido preparo anterior dos profissionais da
educacdo, nem mudancgas na organizacgao e estrutura da escola.

Outrossim € mister lembrar que a ideia da educacéo inclusiva em
ambito global e, também, no contexto educacional é recente, se compararmos
com toda a histéria humana de segregacao, humilhacédo, praticas comiserativas
e negacdo desses individuos e de todos os “ditos” como diferentes pela
sociedade.

O Brasil fez a opcdo por um sistema de educacdo inclusiva ao
concordar com a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, firmada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990 e ao acatar a Declaragdo de Salamanca, que
versa sobre os Principios, Politica e Pratica em Educacéao Especial em 1994. A
orientacdo dos supracitados documentos volta-se aos governos, para que
atribuam alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento dos sistemas
educacionais para inclusao de todas as criancgas, independente das diferencas
e dificuldades.

Segundo a Declaracdo de Salamanca (1994), é dentro do contexto de
escolas inclusivas que as pessoas com necessidades educacionais especificas
podem aprimorar o desenvolvimento educacional e a integragédo social, o que
representa um passo significativo para modificar atitudes discriminatorias.

A Declaracdo de Salamanca (1994, p. 11) retrata como principio
fundamental da escola inclusiva:

[...] que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas
possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a
todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.

Orientacdo esta seguida e proposta na lei n° 9394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, no art. 59, que dispde sobre a
proposicdo dos sistemas de ensino assegurarem aos educandos com
necessidades especificas “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades” (p. 18).
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Além das mudancas na area pedagodgica, € necessaria a garantia da
acessibilidade a esses sujeitos, 0 que perpassa também pela alocacdo de
recursos, sem 0s quais, como descrito na Declaracdo de Salamanca, as
mudancas nas politicas e prioridades podem néo surtir resultados efetivos.

A lei n° 10.098 de 23 de marco de 1994, no art. 2°, estabelece a
definicdo de acessibilidade como:

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utlizacdo, com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos
urbanos, das edificacbes, dos transportes e dos sistemas e meios de
comunicacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (p. 1).

Somente a legislacdo ndo modifica as representacdes em torno do
preconceito, dos estigmas e rotulos colocados para a pessoa com deficiéncia,
0s quais fazem parte da construgdo social e, no cotidiano da escola, dos
professores, na pratica pedagodgica. Seja no discurso ou no siléncio, ambos
estdo permeados por representacdes que expressam a inclusao ou exclusao.

Nessa perspectiva, mediante o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Instituto Federal Farroupilha — Campus
Panambi, os licenciandos de Quimica estiveram analisando e observando a
organizacdo, a estrutura e a acessibilidade da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Bom Pastor, da rede regular de ensino.

Sendo assim, o0 presente artigo tem por objetivo apresentar, frente ao
paradigma da incluséo, diferentes metodologias para o desenvolvimento das
aulas de Ciéncias, especificamente na area da Quimica, com énfase aos
alunos com Deficiéncia Intelectual (DI).

O PROCESSO DE INCLUSAO NA EscoLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL Bom
PASTOR

O atendimento educacional especializado oferecido aos alunos
incluidos pode ocorrer em dois ambientes distintos: na Sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), localizada na prépria Escola, ou no Centro
de Atendimento Educacional Especializado Panambi (CAEEP). O
encaminhamento dos alunos, a cada unidade respectiva, depende do laudo
meédico emitido, que obrigatoriamente deve conter o codigo da Classificacdo
Internacional de Doencas (CID).

O Atendimento Educacional Especializado oferecido na Escola € de
carater obrigatorio em contra turno, para todos os alunos que apresentam
algum tipo de deficiéncia, transtorno ou altas habilidades.

Em Panambi, na rede Municipal de Ensino, cada Escola tem uma sala
de AEE especializada para atender casos especificos (priorizando a sua
demanda), como por exemplo, na Escola Bom Pastor, a Sala de AEE atende
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alunos com DI. Se houvesse, na escola, casos de alunos cegos ou surdos,
estes seriam encaminhados para o atendimento especializado em outra escola.

O atendimento na sala do AEE pode ser permanente ou temporario,
dependendo da especificidade de cada aluno. Prioritariamente, o0s
atendimentos se dao na seguinte ordem: na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola (AEE), em outra escola de ensino regular (outra sala de AEE
gue atenda as necessidades especificas do aluno) ou, ainda, no CAEEP.

A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado é flexivel em
relacdo a duracdo (temporaria ou permanente), a carga horaria, a metodologia
e, principalmente, quanto ao numero de alunos na formacdo de turmas.
Atualmente, na Escola, o atendimento aos alunos € realizado semanalmente,
prioritariamente individualizado, com duracédo de 1 hora e 30 minutos.

Durante este ano, estdo sendo atendidos sete alunos na Sala de
Recursos da propria Escola, dentre os quais possuem duas ou mais
necessidades especificas associadas. De maneira geral, destaca-se transtorno
global do desenvolvimento, dificuldades cognitivas, dificuldade de
aprendizagem, deficiéncia intelectual, entre outras especificidades. O
trabalhado é realizado por uma professora concursada pelo municipio e com
formacao na area.

O CAEEP € um centro de atendimento e tem por objetivo desenvolver
planos de acdo que atendam as necessidades e especificidades educacionais
dos alunos da educacao infantil e do ensino fundamental da rede regular de
ensino e que nao estejam matriculados em nenhuma Sala de AEE.

O funcionamento é semelhante ao do Atendimento Educacional
Especializado realizado nas escolas, no entanto, esta instituicdo também
proporciona aos alunos o atendimento com psicélogas, fonoaudidlogas,
pedagogas, psicopedagogas, intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, profissionais experientes no Braille e demais funcionarios da rede.

Quando um aluno apresenta alguma dificuldade na sala de aula, este é
encaminhado ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), para realizar
uma avaliacdo. Durante esse processo de avaliacdo, se for detectado que
existe algo além da dificuldade da aprendizagem, o estudante € encaminhado
para o CAEEP.

No Centro de Atendimento CAEEP, a equipe (psic6loga, fonoaudidloga,
assistente social) realiza uma avaliacdo profunda e, a partir dela, o aluno é
encaminhado para o neurologista, o psiquiatra ou para outro especialista que
se caracterize o mais adequado para diagnosticar se o aluno tem alguma
necessidade especifica.

Depois desse processo, 0 aluno possui o seu laudo médico. Amparado
pela lei, passa entdo a ter atendimento e avaliacdo diferenciada, que devera
ser realizada de acordo com as suas necessidades e, ainda, dependendo do
caso, o aluno também tem direito a ser acompanhado por uma atendente.

No entanto, o que tem limitado muito o AEE dentro da Escola é o fato
de que s6 podem ser atendidos os alunos com necessidades especificas que
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se enquadram no censo do Ministério da Educacédo (MEC). Também ha certa
demora no atendimento dos alunos encaminhados aos especialistas, que em
alguns casos chega a demorar anos. Os alunos que ndo se enquadram no
censo do MEC tém direito a receber estudos de recuperacdo em turno inverso
e atendimento especializado no CAEEP.

Atualmente, a maior parte dos alunos incluidos da Escola jA possui
laudo, ou estdo devidamente encaminhados. No total sdo 18 alunos incluidos,
sendo que apenas 9 destes se enquadram no censo e tém direito a receber
atendimento no AEE. Os demais sédo casos de dificuldade de aprendizagem,
déficit de atencao e epilepsia.

Cada caso de aluno é unico, pois geralmente apresenta duas ou mais
necessidades associadas, por isso ndo ha como compara-los. Ademais, a sala
de AEE deve atuar como um complemento para o dia a dia dos estudantes. Ela
ndo é utilizada para sanar dificuldades dos conceitos trabalhados em sala de
aula, mas sim para desenvolver estratégias diferenciadas em relacdo a
autonomia do sujeito, principalmente na realizacdo de atividades cotidianas e
de comportamento; ao cognitivo, como o raciocinio l6gico e a memorizacéo; a
atividades psicomotoras; a linguagem; ao vocabulario restrito (ex.: aguela coisa
gue faz vento, referindo-se ao ventilador); a percepcao (tatil, visual e auditiva).

A educacéo inclusiva é bastante trabalhosa, precisando haver muita
criatividade, principalmente com alunos que possuem DI. Por isso, séo
utilizados varios materiais ludicos e, também, é necessaria a criagdo de
estratégias e atividades diferenciadas que venham a contribuir na
aprendizagem desses alunos. A professora do AEE também auxilia e oferece
suporte aos professores, com sugestdes de atividades que possam ser
desenvolvidas com a turma durante as aulas.

DEFICIENCIA INTELECTUAL : AULAS EXPERIMENTAIS

Segundo a Associacao Americana de Deficiéncia Mental (AAMR), a DI
caracteriza-se pelo funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagbes associadas a
duas ou mais areas de habilidades adaptativas (comunicag¢édo e auto cuidado,
habilidades sociais, seguranca, funcionalidade académica, lazer e trabalho).

O aluno com DI, dependendo do seu nivel de desenvolvimento,
aprende a partir de conceitos resumidos e, principalmente, concretos, visiveis e
palpaveis.

As aulas experimentais na area da Quimica, muitas vezes, sao
concebidas como algo impossivel para alunos com DI, pois geralmente as
praticas em laboratdério necessitam de uma devida seguranca e muitos julgam
esses estudantes incapazes de exercer tais atividades, pelo fato de possuirem
dificuldades das quais alguns professores dizem néo ter formacgéo para auxilia-
los.
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Além disso, infelizmente muitos professores veem os alunos com DI
sem conhecimento, totalmente limitados pelo déficit, sem perceber as
possibilidades e alternativas que podem fazer com que o educando seja ativo
nas aulas experimentais. E, acima de tudo, o aluno com DI é capaz de crescer,
aprender, desenvolver-se e viver dignamente e satisfatoriamente ao longo de
sua vida. Nao se pode colocar limites e barreiras a esses alunos, pois eles
necessitam aprender de maneira colaborativa com os colegas da mesma faixa
etaria, ter uma vida social e emocional e um processo de ensino que respeite
sua aprendizagem, seu ritmo e estilo préprio.

Dessa forma, as aulas experimentais devem ser pensadas e bem
elaboradas para que o aluno com DI n&do se sinta isolado e inatil. Sendo assim,
as aulas experimentais devem ser desafiadoras, independentemente de
necessidades especificas ou ndo, porém com o cuidado de se constituirem em
uma metodologia auxiliar para a consolidacdo dos conceitos trabalhados em
aula e ndo algo complexo demais, que fuja ao entendimento dos alunos. Assim,
conforme Duarte:

se 0 conteudo escolar estiver além dela, o ensino fracassara porque a
crianca € ainda incapaz de apropriar-se daquele conhecimento e das
faculdades cognitivas a ele correspondentes. Se, no outro extremo, 0
conteddo escolar se limitar a requerer da crianga aquilo que ja se
formou em seu desenvolvimento intelectual, entdo o ensino torna-se
inatil, desnecessario, pois a crianca pode realizar sozinha a
apropriacdo daquele contetdo [...] (2001, p. 98).

Além do acesso as atividades experimentais, o professor precisa
também zelar pela seguranca, de forma que todos estejam livres de qualquer
risco a a saude, principalmente os alunos DI, aos quais se deve maior cuidado,
para que possam realizar as atividades sem sofrer riscos, pois em alguns
diagnoésticos, a DI é caracterizada pelo acentuado prejuizo na mobilidade.
Porém ao professor cabe estabelecer de forma positiva os limites, jamais fazer
comparacdes entre os estudantes e tdo somente buscar mediar para que o
estudante aprenda por sua propria acdo, deixando que ele experimente e
observe.

O laboratério de Ciéncias/Quimica deve estar organizado para a
chegada dos alunos, de maneira que somente 0S componentes necessarios
para o experimento devem estar em cima da mesa, para que ndo venham a
mexer e, consequentemente, se machucar.

METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia de ensino consiste em pesquisar os melhores métodos

e técnicas em uma determinada area, para que o ensino se torne significativo
para o educando.

A partir dai, pensa-se especificamente metodologias para auxiliar

alunos com DI durante as aulas de Ciéncias, de modo que ndo sejam excluidos
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com atividades diferenciadas, mas que uma unica tarefa seja adaptada ou
elaborada para a turma inteira, fazendo assim com que todos tenham acesso a
aprendizagem.

Sendo assim, a utilizagdo de materiais alternativos é uma possibilidade
para facilitar o aprendizado de ciéncias no ensino fundamental, pois
proporciona ao estudante um melhor entendimento quanto a relacdo do
conteudo trabalhado em sala de aula com o seu cotidiano.

Estequiometria é um conteldo abstrato para muitos alunos,
principalmente com DI. Uma ideia de material para explicar esse conteudo € a
construgdo de uma balanca, a qual pode ser construida utilizando pedacgos de
madeira, parafusos e dois pratos de massas iguais, de forma que permanecam
em equilibrio. O material mais indicado para representacdo dos atomos é o
biscuit, levando em conta a propor¢cdo de suas massas atdomicas. Com a
balanca é possivel visualizar como acontece o balanceamento dos reagentes e
produtos, bem como seu volume e massa.

Outra ferramenta facilitadora para o ensino de Ciéncias € o phet
colorado, um sistema de simulacdes de fendmenos tanto fisicos quanto
quimicos, contando também com algumas simula¢des da area da biologia. Este
sistema possibilita ao aluno fazer conexdes entre os fendbmenos da vida real
com a ciéncia basica, aprofundando a compreenséo e visualizacdo do mundo
fisico e do cotidiano vivenciado por eles.

As simulagbes phet facilitam a compreensao por parte dos alunos
daquilo que é invisivel a olho nu, por meio de graficos e controles intuitivos,
como clicar e arrastar, controles deslizantes e botdes de radio, que podem ser
manuseados facilmente, fazendo com que interaja e possa agir em meio as
diferentes simulac¢des. Dessa forma, facilita a compreenséo de conteddos aos
alunos com DI, possibilitando a visualizacdo e o manuseio deste aplicativo,
deixando os conceitos trabalhados em aula mais concretos e perceptiveis.

Por exemplo, o sistema possui a simulacdo acido/base, na qual o aluno
pode escolher a solucdo a ser analisada (&cida ou basica), sua concentragao e,
assim, descobrir a condutividade e escala de pH, por meio das cores do papel
tornassol, tudo manuseado pelo aluno, com o auxilio de um computador que
possua esse aplicativo ou via internet.

O aluno com DI é um desafio para a escola, pois pode apresentar
dificuldade na construcdo do conhecimento e muitas vezes nao corresponder
ao esperado pela escola. Além disso, exige que o professor enxergue “além da
moldura”, revendo a sua propria maneira de ensinar. Porém algumas
adaptacdes realizadas pelo professor podem melhorar a aprendizagem do
estudante com DI: envolver os colegas no seu processo de aprendizagem;
formar grupos colaborativos; utilizar materiais concretos para ensinar conceitos
abstratos; preparar versdes simplificadas do material didatico; evitar o discurso
do “n&o pode”, “ndo sabe”, “ndo faz”; aprender tudo que puder sobre o assunto;
reconhecer que seu empenho faz diferenca; estimular o desenvolvimento de
competéncias de vida diaria e trabalhar com o auxilio da familia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora o projeto encontra-se em fase de implementacéo e analise dos
dados, foi possivel realizar algumas inferéncias acerca dos principais
indicativos de resultados.

A utilizacdo de novas metodologias e materiais que tornem possivel a
visualizacdo de conteludos que séo abstratos e de dificil entendimento é de
suma importancia no processo de ensino e aprendizagem de alunos com ou
sem DI. Isso ficou evidente na motivacdo e receptividade dos alunos em
relacdo a insercao de atividades diferenciadas de ensino, que rompam com a
linearidade.

Além disso, o projeto trouxe contribuicbes para a formacdo dos
Pibidianos, que puderam vivenciar a pratica da docéncia, pautados no
paradigma da inclusédo, em respeito a alteridade.

Portando, embasado nas discussdes e propostas descritas, conclui-se
que € possivel realizar atividades auxiliares que facilitem a aprendizagem dos
conteldos de quimica para os alunos com DI, mediante adaptacbes de
propostas encontradas na literatura, pois estas podem ser utilizadas com toda
a turma, tornando o aprendizado mais significativo para ambos.

Percebemos, também, a importancia das estruturas de apoio, como a
sala de recursos que auxilia os estudantes na efetiva incluséo escolar, a qual
deveria existir em toda a rede de ensino, pois perante a lei todos tém direito a
educacéao.
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