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Resumo

O presente relato de experiéncia tem como objetivo descrever e analisar o estdgio de
docéncia de um mestrando do Programa de Pés-Graduagdo - Mestrado e Doutorado em
Educagao da Universidade de Santa Cruz do Sul. O estagio, em andamento, recomendado
pelo PPGEDU, tem como base a formacao de docéncia de ensino superior € ocorre na
disciplina de Historia da Educacao II, no curso de Pedagogia. No campo epistemologico, o
estagio proporciona ao mestrando conhecer as principais ideias pedagogicas que
influenciaram o pensamento educacional brasileiro, analisadas por meio de diferentes
cenarios sociais, politicos e econdmicos em que foram constituidas. A atividade de
docéncia, de acordo com Cunha (2009), ndo é um exercicio estatico ¢ neutro, mas um
processo em constante movimento, composto por mudancgas, experiéncias € interacdes.
Almeida (2012) considera importante que o docente em formacao consiga relacionar os

fundamentos epistemoldgicos com a realidade social. As atividades desenvolvidas pelo
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estagiario consistem em: acompanhar e colaborar com a docente; aprofundar os
conhecimentos epistemoldgicos e preparar e mediar aulas com o auxilio da orientadora. As
experiéncias, atividades e orientacdes estao sendo descritas em um didrio de campo, o que
possibilita permanentes reflexdes sobre a praxis pedagbdgica vivenciada. Os primeiros
desdobramentos da experiéncia de estdgio, oriundos do acompanhamento, auxilio e
mediagdo de aulas, estdo possibilitando ao mestrando uma constru¢do/aproximagao com o
campo epistemoldgico da disciplina, permitindo problematizagdes sobre diferentes
questdes nas praxis pedagodgicas no ensino superior. Essas praxis demonstram a
importancia de desenvolver uma metodologia de ensino participativa e processual,
empoderando o/a discente como sujeito ativo e critico em seu processo de aprendizagem.
Assim, mesmo se tratando de uma disciplina de historia, torna-se necessario para sua
compreensao, articular o contetido tedrico com o contexto social e pessoal do discente.

Palavras-chave: Formacdo de Professor, Ensino Superior, Estagio Docéncia, Experiéncia,

Educagao.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo descrever e analisar o estagio de docéncia de
um mestrando do Programa de Po6s- Graduagdo - Mestrado e Doutorado em Educagdo da
Universidade de Santa Cruz do Sul, por meio de um relato de experiéncia. O estagio, em
andamento, recomendado pelo PPGEDU, tem como base a formacdo de docéncia de
ensino superior e ocorre nesse caso na disciplina de Historia da Educacdo II, no curso de
Pedagogia da referida Universidade. O estagio de docéncia ¢ uma atividade nova para o
mestrando, ja que o mesmo ndo ¢ oriundo do curso de pedagogia nem de alguma
licenciatura, ou seja, no decorrer de sua formacgao académica nao experienciou a docéncia.
Dessa forma, o mestrando considera de fundamental importancia o estigio em sua
constitui¢do como docente, j& que o mesmo proporciona uma reflexdo-ag¢ao e faz parte da
construgdo identitaria como professor de ensino superior.

De acordo com o art. 18 daportaria n°- 76, de 14 de abril de 2010 da Coordenagao
de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior — CAPES, o estagio de docéncia ¢ parte
integrante da formagdo de mestres e doutores, objetivando a preparagdo e qualificagdo para
a docéncia. Para o mestrando o estdgio de docéncia ¢ um processo composto por muitos

desafios, questionamentos, reflexdes e desconstrucdes. Nesse periodo de formagdo, o



mestrando se depara com uma série de acontecimentos que desafiam, algumas vezes,
conhecimentos enraizados que constituem sua visdo sobre o professor de ensino superior.
Nesse momento, o mestrando pode experienciar os dilemas e desafios vivenciados por
esses profissionais em seu cotidiano profissional. Borssoi (2008) explica que através do
estagio, o futuro professor adquire conhecimentos sobre seu campo de trabalho no saber
fazer, construindo sua relacdo teoria-pratica e aproxima o estagiario da realidade da
profissao.

Nesse processo, o mestrando necessita estar disposto e atento para compreender os
fatores quem envolvem os processos educativos. Deve ter consciéncia que a docéncia ndo €
uma mera aplicagdo ou transmissdo de seus conhecimentos ou técnicas, mas uma
constru¢do e mediacdo que deve considerar além de seus saberes e experiéncias, questoes
sociais, culturais e a realidade dos educandos. Para Freire, a educacao deveria ser uma
constante mudanca de atitude, mudando antigos comportamentos de passividade, por agdes
participativas. “A educacdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de
ser uma farsa”. (FREIRE, 2014, p.127).

Ocampo epistemologico no estagio proporciona ao mestrando conhecer as
principais ideias pedagdgicas que influenciaram o pensamento educacional brasileiro,
analisadas por meio de diferentes cendrios sociais, politicos e econdmicos em que foram
constituidas. O mestrando deve ser capaz de relacionar teoria e pratica, por meio de sua
praxis aprofundar os elementos teoricos, linhas de pensamento e metodologias estudadas
no decorrer do curso de mestrado. Nesse ponto, Martins (2013) considera que a teoria
oferece a compreensdo sobre os diferentes contextos historicos, sociais culturais e
organizacionais em que ocorrem o ensino e a atividade docente. O estagio proporciona um
conhecimento capaz de olhar a realidade de forma critica, ndo mais como uma realidade
absoluta que explica os diferentes contextos de maneira igualitaria, construindo uma
atitude investigativa que relaciona o conhecimento existente com a realidade presente.
Portanto, a construgdo como docente serda mediada pela reflexdo-agdo e pelo fazer
pedagogico do mestrando permeado por suas experiéncias.

No referido relato de experiéncia do mestrando, o estdgio de docéncia esta
ocorrendo na disciplina de Historia da Educacdo II, do curso de Pedagogia, oferecida no
segundo semestre da graduacdo. Como Freire (2014), buscamos na disciplina uma

educagao que possibilite uma profunda discussao sobre suasdiferentes problematicas. Que



proporcione o didlogo constante entre seus participantes, podendo construir e reconstruir
seus conhecimentos de forma autonoma, analisando de forma critica os métodos e

conceitos cientificos.

0O ESTAGIO DE DOCENCIA

De acordo com Mielke e Olschowsky (2009) a formagao e pratica da docéncia em
ensino superior tem sido um dos assuntos mais discutidos nos cursos de pods-
graduacdostricto sensu. No entanto, para tornar-se professor ndo basta apenas aprender a
ensinar, mas também estar aberto a aprender, o que torna a docéncia uma pratica constante,
construida por diferentes sujeitos. Para Cunha (2009), a formagdo de professores
universitarios tem sido alvo de estudos que demonstram a necessidade de constantes
reflexdes e analises sobre suas praticas e conhecimentos construidos. Dessa forma, o
estagio de docéncia ndo ¢ um exercicio estatico e neutro, mas um processo em constante
movimento, composto por mudangas, experiéncias € interagdes, que envolve todos seus
participantes.

O contato com o ambiente profissional proporciona ao estagidrio de docéncia a
constru¢ao de um conhecimento tedrico-pratico, que s6 ¢ possivel quando o mesmo esta
inserido nesse contexto. A experiéncia adquirida com o estagio, em ressonancia com as
orientagdes da professora titular, permite uma visdo investigativa e reflexiva sobre os
processos de ensino-aprendizagem. (FRANCA; GARCIA, 2009).Borssoi (2008) concorda
que o estagiariodeve utilizar esse momento para investigar diferentes processos e praticas
educativas, processos e praticas em que precisam ser incluidos professores, alunos, a
comunidade e a estrutura fisica e organizacional, dentro de um determinado contexto
historico e cultural.

No decorrer da formagdo docente o didlogo entre os participantes envolvidos é
fundamental para constituigdo do processo de ensino-aprendizagem. Franga e Garcia
(2009) apontam que o didlogo constréi pontes entre os participantes, capazes de
proporcionar diferentes experiéncias de ensino e aprendizagem, contribuindo na construgado
de um profissional critico capaz de refletir e agir sobre diferentes questdes emergentes no
estagio. Entre essas questdes que emergem no atual processo de ensino-aprendizagem,
podemos citar a discussdao sobre o papel do professor e da professoracomo um

simplesagente que transmite um saber para os alunos, ou comoum mediador dos processos



que envolvem a constru¢do do conhecimento. Mas o quepodemos definir como didlogo?
Segundo Freire (2014), o didlogo ¢ uma forma de comunicacdo, de formagdo de uma
relagdo de simpatia, que se alimenta do amor, da humildade, da esperanga, da fé e da
confianca. Assim, quando diferentes sujeitos estdo dialogando eles se ligam e se fazem
criticos na busca por conhecimento.

Borssoi (2008) também compreende o estdgio como um momento de didlogo no
qual o estagiario, orientador e alunos podem argumentar, refletir e expor suas ideias,
questionamentos e vivéncias. Esse periodo da formagdo deve ser permeado por uma
reflecdo-acdo continuada na relacdo teoria e pratica, em que diferentes saberes se
encontram, se confrontam e se tornam capazes de transformar a realidade. Logo,
construindo experiéncias e desenvolvimento conhecimentos sobre praticas pedagdgicas,
formando um professor critico e consciente de seu fazer pedagogico.

As relagdes que os homens e as mulheres constituem com o mundo, produzem
mudangas na realidade, esta que ¢ objetiva, independente e possivel de ser analisada.
EssasrelacOes sdo construidas ndo apenas dos sujeitosno mundo, mas com o mundo, sdao

relagdes humana, plurais, transcendentes e temporais. (FREIRE, 2014).

CAMINHOS PERCORRIDOS NO DESENVOLVIMENTO DA PRAXIS

Entre as atividades desenvolvidas pelo estagiario estd acompanhar e colaborar no
planejamento das atividades da disciplina. O planejamento das atividades ¢ uma constante
no processo de formacao. O mestrando e sua orientadora, que também ¢ a professora titular
da disciplina, o realizam no minimo uma vez na semana, em um periodo anterior a data da
aula. O planejamento serve como base para o desenvolvimento das atividades, no entanto,
nao ¢ estatico, sendo possivel revé-lo de modo a abarcar questdes que possam surgir no
desenvolvimento da disciplina.

Para acompanhar e colaborar com o planejamento, foi preciso um conhecimento
prévio por parte do mestrando da ementa da disciplina e do referencial tedrico
metodologico utilizado pela orientadora. Como o mestrando ndo ¢ oriundo do curso de
Pedagogia se faz necessario que o mesmo realizasse leituras prévias da bibliografia
utilizada, tornando-o capaz de argumentar e sugerir diferentes propostas metodolédgicas,
que ressonem com a realidade das alunas. Como indica Almeida (2012), ¢ importante que

o docente em formacdo consiga relacionar os fundamentos epistemoldgicos com a



realidade social encontrada em sala de aula. Assim, compreendendo que a pratica docente
ndo ¢ algo isolado, neutro, atemporal, mas uma acdo educativa situada dentro de um
fendmeno socio historicamente construido. (RIBEIRO, 2012).

Para Freire (2014), a realidade ¢ formada a partir das relacdes do homem e da
mulher com o mundo, ndo s6 de estar com ele, mas de estar nele, criando e o recriando.
Nesse caminho o mundo passa a ser humanizado, dominado, temporalizado, culturalizado,
as relagdes e o fazer humano tornam-se o criador da realidade. Esse processo nao permite a
imobilidade social e cultural, o decorrer da historia demonstra que a realidade se criou e
recriou. (FREIRE, 2014).

O planejamento também serve como momento para orientagdo e supervisdo. Mielke
e Olschowsky (2009) ponderam que as orientagdes e supervisdes devem servir como um
momento para interligar teoria e pratica. Espago para dialogar sobre os registros dos
estagiarios, além de conversar sobre suas duvidas, receios e suas diferentes experiéncias.
Dessa forma, a utilizacdo de um didrio de campo como instrumento de registro, torna-se
um facilitador no processo reflexao-agao.

No referido estagio as experiéncias, atividades e orientacdes de estagio estdo sendo
descritas pelo mestrando em um didrio de campo, o que possibilita permanentes reflexdes
sobre a praxis pedagdgica vivenciada. De acordo com Franga e Garcia (2009), o diério de
campo ¢ um objeto utilizado para registrar diferentes atividades. Através do processo que
envolve a escrita e leitura dessas atividades, o estagiario consegue refletir sobre seu
aprendizado, suas dificuldades, angustias, duvidas, sensagdes e praxis desenvolvida no
processo de formacdo. O didrio de campo ¢ uma ferramenta que contribui para o
aprofundamento epistemoldgico, ja que o processo descrito anteriormente, proporciona ao

estagiario uma leitura critica no que tange sua fundamentacao tedrica-pratica.

DESDOBRAMENTOS DA EXPERIENCIA DE ESTAGIO

Os primeiros desdobramentos de estagio em andamento, oriundos do
acompanhamento, auxilio e mediacdo de aulas, estdo possibilitando ao mestrando uma
construcao/aproximagdo com o campo epistemologico da disciplina, permitindo
problematizagdes sobre diferentes questdes nas praxis pedagdgicas no ensino superior.

Nesse percurso, os cursos de graduacao, formagado inicial dos estagiarios de docéncia de



ensino superior, podem influenciar diretamente no comportamento, referencial tedrico e
pratico dos mesmos, no campo de estagio.

Borssoi (2008) percebe que estagiarios que ja desenvolverem praticas docentes no
decorrer da graduagdo, desempenham com maior facilidade as atividades de docéncia. E
importante que os estagiarios se questionem, por meio de observacdes e reflexdes sobre as
diferentes formas de ensinar e aprender se devem seguir modelos, ou criarem suas proprias
metodologias de ensino. Nesse ponto, o estagio ndo deve ser apenas um momento de
observagdo, mas de construcao de seu conhecimento, elaborando sua pratica singular de ser
professor. Para isso, se faz necessario que o futuro professor desenvolva habilidades
capazes de suprir diferentes situagdes que possam surgir nos mais distintos ambientes de
ensino, articulando conhecimentos teéricos e praticos. Diante disso, podemos perceber que
nao basta apenas uma formacao tedrica, mas também uma formacao no fazer, uma agao-
reflex@o constante, em que o estagidrio busque sempre o seu melhor saber e fazer.

Para se pensar em uma formag¢ao docente para além do ensino de teorias e técnicas,
apraxis desenvolvida pela orientadora e pelo mestrando busca desenvolver uma
metodologia de ensino participativa e processual, empoderando as académicas como
pessoas ativas e criticos em seu processo de aprendizagem, articulando o conteudo tedrico
com o contexto social e pessoal das discentes. Freire (2014) explica a consciéncia critica
como o conhecimento das circunstancias e das correlagdes dos fatos, de modo a representa-
los como ocorrem na existéncia empirica. Deferente da consciéncia ingénua que representa
os fatos do jeito que lhe convém, examinando-os de fora, sentindo-se superior aos mesmos.

Apesar das aulas serem constituidas por diferentes metodologias, desde aulas
expositivas até semindrios com temas atuais, buscam construire ndo transmitir o
conhecimento entre seus participantes. As técnicas ou tecnologias, como o uso do power
point, filmes, leitura de textos, palestras e saidas de campo, sdo utilizados no intuido de
auxiliar o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, sdo complementadas por
trabalhos que envolvam o processo escrita e leitura individual, na busca por construir um
discente critico e participativo. Cunha (2004) aponta que mesmo atitudes que possibilitem
alternativas emancipatorias necessitam de conhecimentos tedricos e competéncia pratica
que transcendam um saber-fazer por muito dirigido a um processo de reproducdo do
conhecimento. Dessa forma, acdes pedagdgicas que visem intervengdes

emancipatdoriasdevem estar comprometidas com a ruptura de tal modelo.



Mas, como podemos realizar uma educacdo comprometida com superagcdo da
consciéncia ingénua perante sua realidade? Freire (2014) aponta alguns caminhos: primeiro
utilizando um método ativo, baseado no didlogo e criticizador; segundo modificar o atual
conteudo programatico; e por fim o uso de técnicas de Redugdo e Codificagao.

Para Martins (2013) a sala de aula deve ser um local de constru¢do do
conhecimento, exige que os sujeitos envolvidos sejam capazes de situacdes de
aprendizagem que possam transformar a realidade social e ndo apenas reproduzi-la. O
estagio pode ser um periodo em que o docente em formagao desenvolva conhecimentos
necessarios para sua futura profissdo. Esse ¢ o momento de conhecer as diferentes praticas
institucionais e de seus profissionais, o inicio de seu percurso como docente de ensino
superior. Assim, como aponta Freire (2014) levando o homem e a mulher a uma nova
postura perante o seu tempo e espaco, deixando de reproduzir conhecimentos
desconectados de sua realidade.

No processo de formagdo e pratica docente no ensino superior, ndo podemos
esquecer que a constituicdo de uma base pedagogica soélida € de importancia fundamental
nesse percurso. Entretanto, muitos programas de mestrado ou os de doutorado, em areas
que ndo sejam da educacdo, acabam por dirigir suas atividades para formagdo de
pesquisadores, deixando o ensinar e aprender no ensino superior em segundo plano, apenas
no estagio de docéncia.(RIBEIRO, 2012).

Para Cunha (2009) a docéncia ¢ uma atividade que envolve saberes de diferentes
naturezas, construido dentro da cultura em que o professor estd inserido, influenciada por
praxis que buscam justificar suas agdes pedagodgicas. Apesar disso, sdo esperados dos
estagiarios de docéncia um so6lido conhecimento cientifico de sua 4rea e um rigor em seu
exercicio profissional, dentro de um paradigma tradicional. Contudo, o periodo de estagio
deve ser utilizado como um momento para se adquirir essa maturidade pessoal,

profissional e académica.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel do estdgio na formag¢do docente no ensino superior ocorre por meio da
construcao e relacdo de diferentes conhecimentos tedricos com praticas. A praxis formada

por esse conjunto, em permanente didlogo entre os diferentes participantes desse processo,



alimenta as atividades e serve como base para as diferentes a¢des pedagogicas escolhidas
pelo estagiario.

Para o mestrando, o estagio tem sido um grande desafio, um momento de
amadurecimento epistemoldgico e profissional. Um processo, muitas vezes dificil de
descrever e mensurar, pois ¢ permeado por sensagdes conflitivas, davidas, angustias e
expectativas que s6 podem ser supridas no decorrer das atividades de estagio, apensar da
orientagdo, supervisdo e do apoio constante por parte da orientadora. Portanto, o estagio ¢
um percurso insolito, mais do que formador um construtor de conhecimentos, capaz de

proporcionar experiéncias de ensino-aprendizagem de forma reflexiva e critica.
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