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RESUMO

Este estudo se propde a analisar a percepcao dos professores e alunos (nivel médio) da
rede publica estadual de ensino da cidade de Ponta Pora, Mato Grosso do Sul, Brasil, frente
ao uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo nas praticas pedagodgicas.
Metodologicamente essa pesquisa foi caracterizada como sendo qualitativa e quantitativa,
sendo realizada em trés escolas rurais do assentamento Itamarati. Para a coleta de dados o
instrumento utilizado foi um questionario estruturado, contendo perguntas fechadas e
abertas. As perguntas de cunho fechado foram desenvolvidas com escala de respostas do
tipo “Likert” (escala ordinal de onze categorias) numerados de 0 a 10, sendo: O para
“discordo totalmente” e 10 para “concordo totalmente”. Foram entrevistados 224 alunos e 22
professores. Visando propiciar a reduc¢ao dimensional das variaveis estudadas, a apreciacao
dos dados foi realizada a partir do uso da Analise Fatorial (analise do componente principal).
A aplicacdo desta técnica multivariada permitiu a extracdo de seis fatores determinantes
sobre a percepc¢do dos alunos e sete fatores no que se refere a percepcéo dos professores.

Palavras-chaves: Alunos. Professores. Tecnologia.

1. INTRODUCAO

Os instrumentos usados no processo de ensino sdo considerados essenciais para
formacdo de cidadaos efetivamente participativos e estimulados (THOALDO, 2010). Nos
dias de hoje, ndo ha como falar em formar alunos mais autbnomos, criticos e pensantes
sem promover a insercao das TICs em seu ambiente de ensino.

Partindo-se dessa premissa, é nitida a necessidade da constante adequacao das
didaticas de ensino/aprendizagem na expectativa de que tais objetivos sejam alcangados,
criando-se dessa forma, condicdes que permitam as interconexfes entre 0 processo
educacional e a evolugéo dos recursos tecnologicos (THOALDO, 2010).

Neste contexto, aparece um novo formato de educagéo, no qual giz, quadro e livros
nao sao mais considerados como 0s Unicos instrumentos que os professores dispdem para
ministrarem suas aulas, a partir do uso da tecnologia, estes profissionais podem
desenvolver uma série de atividades didatico-pedagégica em sala de aula (RAMOS, 2012).
Sendo portanto, elementos que podem ser inseridos ao ambiente escolar desde as séries
iniciais.
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Através da tecnologia educacional e de comunicacdo o educador pode criar
materiais didaticos utilizando-se, por exemplo, recursos como “computadores,
microcomputadores, videocassetes, audio-tapes, videodiscos, projetores de imagem, lousas
eletrénicas, televisores, multimidias”, assim como acesso a material no formato de e-books
(ROCHA, 2011, p. 2; SILVA, 2016). Para Leite (2014, p. 56), “as TIC agrupam ferramentas
informéticas e telecomunicativas como: televisdo, video, radio, Internet etc. Todas essas
tecnologias tém em comum a utilizacdo de meios telecomunicativos que facilitam a difusdo
da informacao”.

De acordo com entendimento de Santos (2012) as utilizacdes de tecnologias
vieram provocar uma ruptura no velho paradigma de educacdo, propiciando o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas inovadoras, onde o ambiente educacional
passa a ser construida por uma atuacao ativa, critica e interativa entre alunos e professores
(MORAN,1995, apud MAINART; SANTOS, 2010). A partir desse novo contexto em que nos
deparamos, verifica-se a necessidade da ruptura nos métodos de ensino, onde o professor
deixa de ser visto como Unico detentor do conhecimento em sala de aula assim como o
aluno passa a ser percebido como um personagem mais ativo na construcdo do
conhecimento. (GARCIA, 2013).

Para Mercado (2002) o uso das TICs possibilita ao professor adquirir uma maneira
mais dindmica e criativa de ensinar pautada principalmente no didlogo. Almeida (2016),
salienta que a tecnologia, quando bem utilizada pelo educador, pode resultar em uma
aprendizagem mais significativa. A respeito disso, Kenski (2013, p. 45) enfatiza que através
da “utilizagao da tecnologia as informacdes se tornam mais realistas em relagéo ao que esta
sendo ensinado”, por outro lado, “a falta de inovagao nas aulas é ineficaz e desfavoravel a
aprendizagem, especialmente, naquela relacionada ao uso e a pratica da Tecnologia da
Informagado e Comunicagdo em sala de aula” (SILVA, 2016, p. 12).

Na visdo de Rocha (2011, p. 2), “até bem pouco tempo, era preciso justificar a
entrada da tecnologia na escola, na atualidade, ja existe um consenso quanto a sua
importancia, no entanto, a forma como essa introducdo ocorre e se mantém nas instituices
escolares ¢é alvo de discussdes e polémicas”. Dado o cenario em que nos deparamos, onde
“a escola precisa garantir aos alunos-cidaddos a formacdo e a aquisicdo de novas
habilidades, atitudes e valores, para que possam viver e conviver em uma sociedade em
permanente processo de transformacao” (KENSKI 2013, p. 64), nota-se que as instituicbes
de ensino necessitam repensar novas formas de se trabalhar o saber, buscando
impreterivelmente articula-las com as tecnologias que surgem.

Kenski (2013, p. 43) reforca que a “Educacao e tecnologia sao indissociaveis, e
para que ocorra essa integracao, é preciso que conhecimentos, valores, habitos, atitudes e
comportamentos do grupo sejam ensinados e aprendidos.”

Diante disso, este estudo se propde a analisar a percepcdo dos professores e
alunos (nivel médio) da rede publica estadual de ensino da cidade de Ponta Pord, Mato
Grosso do Sul, Brasil, frente ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagédo nas
praticas pedagdgicas.

Nas secOes seguintes, ap0s esta introducdo, é apresentada o conceito de
tecnologia, a tecnologia em ambientes educacionais, as barreiras do uso de tecnologia em
sala de aula, assim como as perspectivas construtivistas frente ao uso das TICs. Em
seguida discute-se sobre a metodologia utilizada, na sequencia apresenta-se os resultados
obtidos nessa pesquisa. Encerra-se o artigo com as conclusdes, algumas recomendacdes e
consideragdes finais, que incluem possiveis encaminhamentos para futuros estudos.
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2. CONCEITO DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL

O uso de tecnologias no dia de hoje tornou-se de essencial importancia em nossa
sociedade, seja em termo de celeridade na realizacdo de determinadas tarefas, assim como
no meio de comunicagdo e aprendizagem (PIVATO; OLIVEIRA, 2014). A respeito disso,
Garcia (2013, p. 30) relata que “as pessoas estdo cada vez mais dependentes de toda a
tecnologia existente, e diz ser normal uma crianca ja saber utilizar um smartphone ou
programas de computador”.

Segundo entendimento de Grinspun (1999, p. 49), “a tecnologia envolve um
conjunto organizado e sistematizado de diferentes conhecimentos, cientificos, empiricos e
até intuitivos voltados para um processo de aplicagdo na producdo e na comercializacdo de
bens e servigos”.

No caso especifico da educacdo, podemos conceituar tecnologia como sendo
ferramentas que “podem contribuir abundantemente no processo pedagdgico, permitindo ao
aluno se apropriar de informacfes que nao seriam possiveis com 0S recursos comuns
existentes nas escolas.” (ALMEIDA, 2016, p. 19). Nesse sentido, Coll e Monero (2010)
corrobora ao afirmar que essa ferramenta € necessaria para a promoc¢éo da aprendizagem,
seja sob a Gtica quantitativa como qualitativa.

Para Moran (2003, p. 2) as tecnologias educacionais sao:

Os apoios, as ferramentas que utilizamos para que os alunos aprendam. A
forma como os organizamos em grupos, em salas, em outros espacos isso
também ¢é tecnologia. O giz que escreve na louca é tecnologia de
comunicacdo e uma boa organizacdo da escrita facilita e muito a
aprendizagem. A forma de olhar, de gesticular, de falar com o outro isso
também € tecnologia. O livro, a revista e 0 jornal sdo tecnologias
fundamentais para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las
adequadamente. O gravador, o retroprojetor, a televisdo, o video também
sdo tecnologias importantes e também muito mal utilizadas, em geral.

Abordando esta tematica, Porto (2006, p. 44) salienta que: “as tecnologias podem
servir tanto para inovar como para reforcar comportamentos e modelos comunicativos de
ensino. A simples utilizagdo de um ou outro equipamento ndo pressupde um trabalho
educativo ou pedagdgico.”

Dessa forma, na visdo de Thoaldo (2010), o uso dessas ferramentas em ambiente
educacional exige um esforgo continuo dos educadores para que o simples fato de se
utilizar um elemento tecnolégico numa abordagem educacional, favorega efetivamente a
aprendizagem e o conhecimento do aluno. Ainda segundo o autor, um ambiente onde a
tecnologia se faz presente, identifica-se um grau maior de aprendizagem por parte dos
alunos, haja vista proporcionar momentos de lazer e interacdo que motivam e favorecem a
aprendizagem.

2.1. Tipos de tecnologias utilizadas em sala de aula pelo professor

Nos ultimos dez anos a educacgéo a nivel mundial vem sofrendo varias mudancas
principalmente em funcdo da constante implementacdo de tecnologias no ambiente escolar.
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nacional/sobro.

No caso do Brasil, essas tecnologias impactaram as redes publicas de ensino,
principalmente em funcdo da adoc&o dos projetos governamentais, como o Proinfo!, essa
politica de cunho Federal teve como proposito o de informatizar as escolas e formar
professores (SERAFIM; SOUSA, 2011).

Embora o computador apresenta-se como principal meio tecnolégico utilizado na
atualidade como recurso de aprendizagem (LOEPER; COSTA, 2011), o professor dispde

atualmente de varias ferramentas tecnoldgicas para utilizar em sua metodologia de ensino,
conforme descrito na tabela 1.

Tabelal- Tecnologias disponiveis aos professores para utilizar em sala de aula,
conforme apontado na literatura.

FERRAMENTAS CARACTERIZACAO

APP educativos Aplicativos educativos sdo programas voltados para aplicacdes
especificas, com enfoque para a pratica pedagoégica. Através do uso dos
aplicativos, os professores podem impulsionar o melhor uso dos aparelhos
celulares que os alunos possuem. Através de seus celulares os alunos podem
fazer pesquisas, conectar-se a jogos educativos entre outros. (FRANCA, 2017).

Camera de video A democratizacdo do video contribuiu para que varias formas de
captacdo de imagens se tornassem de facil acesso, permitindo que qualquer
pessoa consiga fazer um video através de uma camera (CAETANO, 2007). O
individuo contemporaneo tornou-se espectador e produtor de suas proprias
mensagens, com isso, a camera fotografica/video pode ser usada em sala de
aula como um instrumento de leitura critica da midia (PIRES, 2010, p. 286)

Camera Cada vez mais, pessoas tem acesso a cameras fotograficas utilizadas
fotogréfica para filmar, fotografar, produzir conteddo e multimidia (PIRES, 2010). O
professor mediante esse recurso pode solicitar aos alunos que tragam fotos que
julgam ser interessante para que efetuem um analise critica delas em sala de
aula.

Computador O computador permite ao aluno novos enfoques pedagdgicos a ser
considerados no desenho da aprendizagem a distancia. Como ferramenta
cognitiva, o computador representa a aprendizagem com uso da tecnologia,
onde o aluno tem acesso a uma parceria intelectual com a ferramenta
(JONASSEN, 1996). O computador mediante texto, imagem e som interrompe a
relac@o autor / leitor que é claramente definida num livro, passa para um nivel
mais elevado.

Gravador O registro, através de aparelhos gravadores, dos debates e
discussbes sobre o que é ensinado em sala de aula pode auxiliar os alunos a
ter uma melhor compreensdo do contetdo. A utilizacdo de gravadores como
ferramenta de ensino/aprendizagem, pode ampliar o poder de registro e
captacdo de elementos de comunicacdo de grande importancia, fazendo com
gue seja aprimorada a compreensao da narrativa (SCHRAIBER, 1995)

! Proinf- é um programa educacional que visa a introdugdo das Novas Tecnologias de Informacgéo e Comunicagdo na escola
publica como ferramenta de apoio ao processo ensino-aprendizagem. O Prolnfo é uma iniciativa do Ministério da Educagdo,
por meio da Secretaria de Educagdo a Distancia SEED, criado pela Portaria n°. 522, de 09 de abril de 1997, sendo
desenvolvido em parceria com o0s governos estaduais e alguns municipais.As diretrizes do Programa sao
estabelecidas pelo MEC e pelo CONSED -Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo (SERAFIM; SOUSA,
2011, p. 20).
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Jogos educativos “O jogo pode ser considerado como um importante meio educacional,
pois propicia um desenvolvimento integral e dindmico nas areas cognitiva,
afetiva, linguistica, social, moral e motora, além de contribuir para a construgéo
da autonomia, criticidade, criatividade, responsabilidade e cooperacdo das
criangas e adolescentes.” (MORATORI, 2003, p. 9).

A utilizacdo de jogos educacionais € um fator de motivagédo para os
alunos, pode auxiliar na fixacdo de conceitos e favorece a socializacdo e a
conscientizacdo do trabalho em equipe entre os alunos (MORATORI, 2003).

Maquina de A méquina de calcular tem a finalidade de facilitar o trabalho de
calcular realizar calculos, permitindo agilidade e precisdo ao obter os resultados das
contas matematicas.

Calcular usando uma magquina € idéntico que no papel, com a grande
vantagem de que na maquina o calculo é feito através de comandos e de uma
forma infinitamente mais rapida. Basta aprender os comandos que o resultado
do célculo é disponibilizado instantaneamente. (LAUDARES; LACHINI, 2012).

Radio O réadio, instrumento considerado cego, € um tipo de midia instigante
e diligente, visto que ao escutar a voz do locutor, tentamos visualizar o que ele
diz, criando na mente a figura do dono da voz (TURCATO; NOAL, 2015).

O radio na escola ajuda os alunos a crescer como cidadaos, pois
ajuda a romper preconceitos e aceitar as diferencas de pensamentos,
possibilitando uma maior comunicacdo entre os alunos, professores e
comunidade escolar (MANCUSO, 2012).

Televiséo e video O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo
separadas. Dai a sua forca. O video pode ser usado em sala de aula como um
instrumento de leitura critica.

TV-pendrive E um objeto presente no cotidiano do aluno que prende varios de seus
sentidos no momento de transmissdo (VIOLIN, 2012, p. 345). Pensando de
forma educativa, podemos utilizar esse recurso para transmitir conteddos
selecionados como objetivo de alargar a visualizagdo de um problema a ser
estudado. (VIOLIN, 2012, p. 345).

Fonte: Elaborado pelos autores, (2018).

Diante das informacdes apresentadas acima constatamos que a presenca dessas
“ferramentas em sala de aula tornam-se fortes aliadas do professor” (RAMOS, 2012, p. 9),
dessa forma, cabe a este profissional encontrar a melhor ferramenta que se adeque a sua
realidade bem como ao perfil de seus educando.

2.2. A tecnologia no cotidiano escolar

Atualmente, vive-se a era da tecnologia, onde as diversas areas da sociedade se
beneficiam dos aparatos tecnologicos existentes. No campo da educacéo estas tecnologias
contribuem massivamente para que haja um melhor processo de ensino-aprendizagem.
(GARCIA, 2013).

Nesse contexto, a sala de aula deve se apresentar como um ambiente propicio a
aprendizagem significativa em que os dois atores principais — professor e aluno — estejam
presentes e atuantes, nessa conjuntura o educador deve se utilizar dos recursos
tecnolégicos com vista a transformar a maneira de apresentar o contetdo, assumindo assim
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0 papel de facilitador da construcdo de conhecimento deixando de ser apenas um
transmissor de conhecimento ( KOCH, 2013).

No entanto, dentro da sala de aula a realidade € outra, o que se presencia é a
figura de um professor com resisténcia a incorporacédo da tecnologia em sua metodologia de
ensino, dada sua falta de expertise em consolidar os recursos tecnol6gicos no processo de
ensino e aprendizagem (COSTA, 2015).

Além disso, verifica-se 0 uso desses recursos eletrbnicos por parte dos alunos
como distracdo, forma de ignorar a aula do professor que alguns alunos consideram
entediante, dessa forma, opta em ficarem jogando no celular, ouvindo musicas assim como
enviando mensagens (RAMOS, 2012). “Os conteudos e conceitos aprendidos em sala de
aula muitas vezes ndo fazem sentido para est,es jovens que almejam um futuro que na
maioria das vezes ndo esta ligado ou relacionado com o que veem nas salas de aula”
(SERAFIM; SOUZA, et al.2011, p. 26).

Ramos aponta que “os aparelhos eletrbnicos em sala de aula séo um convite a
distracdo, durante as aulas, utilizados em excesso por muitos alunos e muitas vezes
prejudicam o aprendizado” (RAMOS, 2012, p. 3),

Diante disso faz-se necessario repensar a forma com que a tecnologia estdo sendo
utilizadas no contexto educacional, para Ramos (2012) é fundamental a elaboracdo de um
projeto educacional, que incluam as tecnologias que os alunos trazem para a sala de aula,
haja vista estarmos “a frente de uma comunidade conectada, com e-mails, celulares, chats,
em busca de informacles, entre outras ferramentas que ndo faziam parte de nossa
realidade social até esse momento” (PIVATO; OLIVEIRA, 2014, p. 322).

Isso nos leva refletir sobre o fato de que a aquisicdo de informacédo por parte o
aluno dependera cada vez menos do professor, haja vista as tecnologias utilizadas pelos
educandos poderem trazer “dados, imagens, resumos de forma rapida e atraente”. O papel
do professor — o papel principal — diante desse cenério € “ajudar o aluno a interpretar esses
dados, a relaciona-los, a contextualizi-los” (MORAN; 2000, p. 29).

Moran discute que, “ensinar com as novas midias sera uma revolugcdo se
mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes
professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem
mexer no essencial”’. (MORAN, 2000, p. 63).

2.3. As barreiras do uso de tecnologia em sala de aula

Embora a tecnologia tenha se popularizado no meio escolar uma vez que
observamos o0s inimeros recursos tecnolégicos que comumente séo utilizados pelos alunos,
assim como pelos professores, verifica-se ainda certas barreiras a serem superadas no que
tange o uso de tecnologia nas escolas (POLATES, 2018).

Conforme relatado por Schuhmacher, et al., (2017), as barreiras mais assinaladas
nos estudos realizados no Brasil, referem-se a infraestrutura fisica da escola, mais
precisamente voltado as questbes de equipamentos, conexao de internet, assim como 0s
ambientes em que esses equipamentos sdo utilizados na pratica do educador. Para
Mugnaini (2014), além da precariedade dos computadores ofertados, a falta de atendimento
técnico especializado nos laboratérios de informatica também é pontuada como gargalos a
serem superados.

Outro aspecto a ser pontuado sdo as dificuldades que os professores apresentam
frente ao uso das tecnologias em suas atividades didaticas, haja vista estes profissionais
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demonstrarem certas deficiéncias de dominio no uso das tecnologias, além do que, alguns

destes expbdem certo receio de ndo corresponderem as expectativas dos alunos.
Kenski (2009, p.103) afirma que:

um dos grandes desafios que os professores brasileiros enfrentam esta na
necessidade de saber lidar pedagogicamente com alunos e situagfes
extremas: dos alunos que ja possuem conhecimentos avancados e acesso
pleno as ultimas inovacgfes tecnolégicas aos que se encontram em plena
exclusdo tecnolodgica; das instituicbes de ensino equipadas com mais
modernas tecnologias digitais aos espacos educacionais precarios e com
recursos minimos para o exercicio da funcdo docente. O desafio maior, no
entanto, ainda se encontra na propria formagao profissional para enfrentar
esses e tantos outros problemas.

Na visdo de Garcia (2013) o professor necessita adequar sua metodologia de
ensino deixando de ser visto com um mero transmissor de conhecimento para tornar-se um
orientador no processo de ensino-aprendizagem, dado que os estudantes apresentam-se
com certa bagagem de informacfes que estes trazem de casa, proporcionadas
principalmente por sua interacdo com canais de comunicacdo como TV, radio, internet,
celular, dessa forma, sendo papel fundamental do educador a organizacdo dessas
informacdes para que de fato a concepcao desse saber realmente aconteca; “caso contrario,
de nada adianta toda essa tecnologia se ndo conseguimos fazer com que o aluno adquira
esse conhecimento” (GARCIA, 2013p. 40).

Segundo entendimento de Garcia (2013, p. 41) “precisamos de professores
conscientes, que saibam utilizar os beneficios dos recursos tecnolégicos em favor da
formacdo dos alunos, cientes das possibilidades que essa nova forma de ensino-
aprendizagem proporciona para o futuro cidaddo”. E importante, que haja uma conex&o
entre 0 ensino e a vida do aluno, pensar em maneiras de ir ao encontro dos anseios deste
educando, seja pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela multimidia, assim como
interacdo on-line e off-line. (MORAN, 2003).

“E cada vez mais desafiante pensar em inovagdes metodolégicas na pratica
pedagogica quando a escola atual ainda € regida por tempos e espac¢os pré-determinados,
ignorando, resistindo ou apresentando dificuldades para incorporar em seu cotidiano as
inovacoes tecnolégicas do nosso tempo” (POLATES; 2018, p.15).

2.4. Perspectiva construtivista frente ao uso das TICs

7

A perspectiva construtivista partiu do principio de que o conhecimento é algo
pessoal e seu significado é construido pelo aluno a partir de sua experiéncia, sendo,
portanto, influenciados pela interagdo entre o conhecimento previamente adquirido e as
novas experiéncias de aprendizagem (ARENDS, 2008).

Essa moderna pedagogia tem apontado em diregdo de uma aprendizagem, mais
ativa onde as TICs passam a ser considerada como de fundamental necessidade. Na visdo
de Paulo Freire a tecnologia €& considerada como uma das “grandes expressdes da
criatividade humana” (FREIRE, 1968, p. 98) sendo apontado como “parte do natural
desenvolvimento dos seres humanos” (FREIRE, 1968, p.98).

‘O papel do professor, na abordagem construtivista, aproxima-se de uma
concepcéo de profissional que facilita a construcdo de significados por parte do aluno nas
suas interpretagdes do mundo” (LEITE, 2014, p. 57). Em consonancia, “Freire enfatiza que
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ambos, professores e alunos, sdo transformados no processo da acdo educativa e
aprendem ao mesmo tempo em que ensinam, sendo que o reconhecimento dos contextos e
histérias de vida neste didlogo se desdobra em acdo emancipadora”. (CHIARELLA et al.,
2015, p.419).

No entanto, para que isso ocorra, faz-se necessario que o educador, tenha um
entendimento prévio e claro da constru¢cao de conhecimento enquanto processo dinamico e
relacional. (LEITE, 2014). “O professor ndo deve hesitar sobre a inser¢gédo na educacéao das
Novas Tecnologias, pois estas ja fazem parte de nossa sociedade contemporanea. Logo
cabe ao docente levar para dentro da sala estas ferramentas, que o auxiliem na tarefa de
ensinar’ (FELTRIN, 2015, p.492)

Para Feltrin (2015) as tecnologias tendem a corroborar com as novas praticas de
ensino, entretanto, desde que estas sejam baseadas em concepg¢fes que produzam uma
reestruturacdo do processo de conhecimento. Na visdo do autor, o construtivismo
apresenta-se como uma teoria congruente, haja vista viabilizar uma interacdo entre
materiais didaticos e o processo de ensino e aprendizagem, facilitando o uso das Novas
Tecnologias em sala de aula.

3. MATERIAIS E METODOS

Essa pesquisa desenvolveu-se em uma abordagem quali-quantitativa. Quanto aos
fins, caracteriza-se como descritiva, conforme Gil (2008) as pesquisa descritivas buscam
descrever as caracteristicas de determinadas populacdes ou fenbmenos; uma de suas
caracteristicas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas como, por exemplo, a coleta de
dados.

O estudo foi desenvolvido no municipio de Ponta Pord, estado de Mato Grosso do
Sul, Brasil (figura 1), nas coordenadas geograficas: latitude de 22°32’10” S, longitude
55°43’32” W e altitude de 655 metros em relagdo ao nivel médio do mar. A cidade possui
uma area de 5.359,3 km2, e uma populacédo de aproximadamente 91.082 habitantes (IBGE,
2017).

Figura 1- Localizac&o do Assentamento Itamarati, Ponta Pora-MS, Brasil.

Assentamento
tamarati
L

L ]
Ponta Pora

Fonte: Adaptado IBGE, 2017.
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As fontes de dados utilizados neste estudo constituiram-se basicamente de dados
primarios. Os dados foram coletados por meio de entrevista estruturada, através do uso de
um questionario contendo perguntas fechadas e abertas. Marconi e Lakatos (2007) afirmam
gue a entrevista estruturada é realizada de acordo com um formulario elaborado, sendo
aplicada a pessoas ja selecionadas.

As perguntas de cunho fechado foram desenvolvidas com escala de respostas do
tipo “Likert” (escala ordinal de onze categorias), em que 0s pesquisados responderam a
cada quesito por intermédio de varios graus de concordancia numerados de 0 a 10, sendo: 0
para “discordo totalmente” e 10 para “concordo totalmente”.

A apreciacdo dos dados foi realizada a partir do uso da Analise Fatorial, haja vista
essa andlise ter como propdsito o de reduzir o numero original de variaveis, por meio da
extracdo de fatores independentes, de tal forma que estes fatores possam explicar, de forma
simples e reduzida, as variaveis originais. (TURRA; BACO, 2014). Os dados obtidos foram
submetidos a esta andlise por intermédio do programa STATA versdo 11.1.

O numero de fatores extraidos foi estabelecido mediante o uso de dois critérios: o
critério da variancia e a regra de Kaiser (raiz latente). Através do uso da variancia
estabeleceu-se um percentual minimo de 80% da variancia total a ser explicada como
determinante do nimero de fatores a ser considerado. Pelo critério de Kaizer (raiz latente)
considerou-se os fatores que possuissem o0s autovalores maiores do que 1.

Para a interpretacéo destes fatores foi realizada uma rotacao ortogonal pelo método
varimax, “que procura minimizar o numero de variaveis fortemente relacionadas com cada
fator, permitindo, assim, obter fatores mais facilmente interpretaveis” (TURRA; BACO, 2014,
p. 103)

Para validar a Andlise Fatorial, foi realizado o teste de Kaiser-Meyer-Olkin Measure
of Sampling Adequacy (KMO) e a Matriz anti-imagem. O KMO busca examinar o ajuste dos
dados, tomando todas as variaveis simultaneamente, e prové uma informacéo sintética
sobre os dados e seu valor varia entre zero e um, sendo interpretado como adequado
guando apresentar valor acima de 0,50 (BARROSO; ARTES, 2003). A matriz anti-imagem
(MSA) por sua vez, é apontada como uma forma de se obter indicios a cerca da
necessidade de eliminacdo de determinada variavel do modelo. Em consonancia, Hair et al.
(2005), enfatiza a necessidade de se analisar os valores do MSA para cada variavel
individualmente de modo a excluir as que encontram no dominio inaceitavel. Quanto
maiores forem os valores do MSA, melhor sera a utilizacdo da Analise Fatorial.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir sdo apresentados o0s resultados obtidos através dessa pesquisa.
Incialmente apresenta-se os resultados auferidos pela analise da pesquisa efetuada com os
alunos e em seguida apontam-se os resultados obtidos pela analise da pesquisa efetuada
com os professores.

4.1. Alunos do ensino médio

A primeira etapa da pesquisa foi realizar uma entrevista com os alunos do ensino
médio de trés escolas estaduais rurais localizadas no Assentamento Itamarati, em Ponta
Pora-MS. As trés escolas juntamente somam um total de 433 alunos regulamente
matriculados no ano de 2018, desse total, foram entrevistados 224 alunos os quais estavam
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presentes no dia em que ocorreu a coleta de dados. A seguir sdo apresentados 0s
resultados obtidos através dessa pesquisa.

4.1.1 Caracterizagao dos alunos entrevistados

Dos 224 alunos entrevistados, 54,90% s&o do sexo masculino e 45,10% do sexo
feminino. Quanto a média de idade desses alunos, 20,10% possuem menos de 16 anos,
31,30% possuem 16 anos, 27,70% estdo na faixa etaria de 17 anos, 16,10% possuem entre
18 e 19 anos e 4,90% estdo com idade acima de 19 anos.

No que se refere ao grau de escolaridade destes estudantes, 41,10% s&o alunos do
primeiro ano, 42,40% do segundo ano e 16,50% do terceiro ano do ensino médio.

Quanto a renda familiar desses educandos, 27,70% afirmaram possuir uma renda
familiar de até um salario minimo, 25,90% possui uma renda de até trés salarios minimos,
0,9% estao na faixa de 3 a 6 salarios, 2,20% possui renda superior a seis salarios, 30,80%
nao sabiam auferir a renda familiar e 12,50% n&o quiseram declarar.

Dos entrevistados, 42,90% afirmaram possuir computador em casa, por outro lado,
57,10% nao possuem. Quanto ao acesso a internet em casa, 74,10% declararam ter acesso
a rede e 25,90% enfatizaram n&o possuirem. Do total de alunos, 97,30% acessam a internet
através do aparelho celular, 21% utilizam o Notebook para acessar, 8,50% pelo computador
de mesa (Desktop) e apenas 5,80% através do Tablet.

Quanto ao local em que acessam a internet com mais frequéncia, 79% salientaram
acessar em sua residéncia, 8,90% na escola, 3,60% em Lan House, 0,40% no trabalho e
8% informaram nado disporem de nenhum tipo de acesso a internet.

Ja no quesito “recurso tecnoldgico mais utilizado pelo professor em sala de aula”,
86,60% dos alunos entrevistados enfatizaram ser o aparelho Data show, 4,50% salientaram
ser o laboratério de informatica, 3,10% disseram ser a televisao, video/DVD e radio, e 1,80%
mencionaram o uso de APPs educativos.

Quanto ao quesito programa que sabem usar, 24,90% mencionaram saber utilizar o
sistema operacional Windows, 32,10% utilizam apenas o Word; 8% apenas o Power
Point;15% Media players; 3% Media players e Word, 7% Word e Excel e 10% usam o Word,
Excel e Power Point.

4.1.2 Analise fatorial

Dada a quantidade expressiva de variaveis pesquisadas neste estudo, foi utilizado
a Analise Fatorial (componentes principais) com o propdsito de determinar um numero
minimo de fatores necessarios para explicar a maior parte da variancia do conjunto original
de variaveis.

Em conformidade a discussdo supracitada, para aplicacdo da Analise Fatorial, o
primeiro passo consiste na andlise descritiva, seguida do calculo da matriz de correlacao.
Para fins operacionais, conforme descrito na metodologia deste estudo, as referidas
matrizes foram calculadas por meio do software Stata.

A matriz de correlagdo consiste em uma etapa que tem como objetivo o de verificar
os coeficientes de correlagdo. Dada sua premissa de que as varidveis devem apresentar
coeficientes maiores do que 0,3 (HAIR et al., 2009), partindo desse raciocinio, foi necessario
efetuar ajuste das variaveis para aplicacdo da Analise Fatorial, pelo teste KMO néo foi
necessario retirar nenhuma variavel.
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Para a extragdo dos fatores, utilizou-se Andlise de Componentes Principais (ACP).
Essa abordagem de extracdo de variaveis latentes (fatores) considera a variancia total dos
dados. Na visdo de Favero et al. (2009, p. 243) “a ACP busca maximizar a variancia total
explicada, por meio da combinacgéo linear das variaveis observadas”. Mediante isso, foram
extraidos seis fatores, que juntos sao capazes de explicar 67,34% da variancia total do
modelo. Os resultados desta aplicacdo estdo demostrados na Tabela 2.

Tabela 2 — Analise Fatorial / correlagéo (rotacionada).

Factor Eigenvalue Difference Proportion Cumulative
Factorl 5.34248 1.39105 0.2137 0.2137
Factor2 3.95143 1.81580 0.1581 0.3718
Factor3 2.13563 0.17711 0.0854 0.4572
Factor4 1.95852 0.04717 0.0783 0.5355
Factor5 1.91134 0.37607 0.0765 0.6120
Factor6 1.53528 - 0.0614 0.6734

Fonte: Dados da pesquisa.

Na sequéncia utilizou-se o critério da raiz latente (critério de Kaiser): onde escolhe-
se fatores que tém autovalores (Eigenvalue) maiores que a unidade, isto €, todos os fatores
com autovalores menores que 1 sdo considerados insignificantes e descartados. Os
autovalores mostram a variancia explicada por cada fator. Portanto, confirmando a escolha
dos seis fatores. Para a obtencdo de uma estrutura mais simples de ser analisada, foi
realizada a rotacédo ortogonal varimax.

Ja na Tabela 3, é possivel verificar as cargas fatoriais. Os coeficientes das colunas
representam o relacionamento entre cada uma das variaveis e seus respectivos fatores. Em
negrito sdo apontadas as cargas fatoriais com maior valor para as variaveis. A carga fatorial
€ uma medida da correlacao entre os fatores extraidos e a variavel analisada. “Portanto, tal
medida possibilita explicar qual fator melhor explica a variavel original” (FAVERO et al.,
2009, p. 256). Sendo assim, parte-se do principio de que uma variavel analisada pertencera
ao fator com a qual ela tiver maior valor de carga fatorial.

Tabela 3 — Factor loadings (pattern matrix) and unique variances

Variable | Factorl | Factor2 | Factor3 | Factor4 | Factor5 | Factor6 Unigueness
X1 0.4907 | 0.3073 | 0.3541 | -0.149 | 0.1429 0.1625 0.4704
X2 0.7722 | 0.1373 | 0.0379 | -0.0705 | 0.0145 0.078 0.3722
X3 0.7207 | 0.2123 | -0.0691 | 0.0131 | -0.0753 | 0.2415 0.3666
X4 0.0582 | 0.1828 | 0.0527 | -0.0571 | 0.3408 0.7198 0.3229
X5 0.3596 | 0.0762 | 0.0267 | -0.0348 | -0.1594 | 0.7484 0.2774
X6 0.753 | 0.3085 | -0.058 | 0.1492 | -0.0971 | 0.3115 0.2057
X7 0.7456 | 0.3772 | 0.0937 | 0.0297 | -0.0332 | 0.1493 0.2687
X8 0.7184 | 0.3599 | 0.1507 | 0.0159 | 0.0322 0.0342 0.3292
X9 0.7183 | 0.4241 | 0.0631 | 0.0162 | 0.0106 -0.0765 0.294

X10 0.6696 | 0.4309 | 0.0364 | 0.0432 | 0.0617 -0.1092 0.347
X11 0.5344 | 0.5504 | 0.1069 | 0.077 | 0.0024 0.2273 0.3424
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X12 0.5485 | 0.544 | 0.1136 | 0.0155 | 0.0045 -0.0387 0.3885
X13 0.4024 | 0.7825 | -0.0129 | -0.0867 | 0.0214 0.062 0.2138
X14 0.2431 | 0.854 [ -0.0398 [ 0.0238 | 0.0442 0.1156 0.1941
X15 0.4003 | 0.7396 | -0.0194 | 0.0383 | -0.0601 0.1342 0.2693
X16 0.4822 | 0.6696 | -0.0439 [ 0.0836 | -0.0034 | -0.0078 0.3101
X17 -0.1159 | 0.1871 | 0.1321 | 0.5191 | 0.2233 0.2619 0.5463
X18 -0.0161 | 0.0114 | 0.0441 | 0.2354 | 0.8421 -0.0184 0.2328
X19 -0.0312 | -0.0073 | 0.0035 | 0.1412 | 0.8724 0.0684 0.2132
X20 0.0375 | 0.0291 | -0.0659 | 0.7228 | 0.3218 0.0165 0.3672
X21 0.1427 | -0.1519 | 0.7836 | -0.0482 | 0.15 -0.084 0.3107
X22 -0.0118 | 0.0821 | 0.8197 | 0.1157 | -0.026 0.0521 0.3045
X23 0.0066 | -0.0028 | 0.6833 | 0.2553 | -0.119 0.1574 0.429
X24 0.0883 | 0.087 | 0.3786 | 0.6488 | 0.2027 -0.163 0.3528
X25 0.0722 | -0.1103 | 0.1104 | 0.7138 | 0.1409 -0.0672 0.4366

Fonte: Dados da pesquisa

A partir destes resultados apresentados na Tabela acima, foi possivel caracterizar
cada um dos fatores, identificando as variaveis que os compdem e assim homeé-las.

Para verificar a consisténcia dos dados originais foi aplicado o teste de Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO). Esse teste busca avaliar o grau de aplicabilidade da amostra quanto ao
grau de correlacao parcial entre os valores, que devem variar ente zero e um. Proximo a
zero indica que a Andlise Fatorial pode nédo ser adequada (correlacdo fraca). Por outro lado,
guanto mais préximo a um, mais adequada é a utilizacdo da técnica. A partir dessas
informacfes apresenta-se na tabela 4 o resultado obtido através da validacdo pelo método
KMO.

Tabela 4 — Teste de validacdo, Kaiser-Meyer-Olkin- KMO.

Variable kmo
X1 0.9155
X2 0.9336
X3 0.9049
X4 0.7246
X5 0.7798
X6 0.8912
X7 0.9383
X8 0.9188
X9 0.9208

X10 0.9356
X11 0.9416
X12 0.9129
X13 0.9267
X14 0.8872
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X15 0.9040
X16 0.9490
X17 0.7353
X18 0.6481
X19 0.6253
X20 0.7128
X21 0.6917
X22 0.6957
X23 0.7316
X24 0.7275
X25 0.6985
Overall 0.8846

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com a tabela 4, ao efetuarmos o célculo do KMO, obteve-se um indice

igual a 0,81846, considerado como um indice excelente de aplicabilidade, indicando assim a
aplicacdo do modelo de Andlise Fatorial. Além disso, os valores individuais de KMO
apresentam valores acima de 0.50, o que valida a utilizacdo de todos os indicadores na
Analise Fatorial.

A seguir, sdo nomeados cada um dos fatore extraidos, conforme descrito no

Quadro 1.

Quadro 1 — Composicdo e Nomeacdo dos Fatores (rotacionado).

Fator 1- Uso de TICs em sala de aula melhora o aprendizado

1 Quando o professor realiza uma aula com o uso de TICs a aula torna-se mais interessante
2 Insercéo do uso de TICs é de extrema importancia para o aprendizado do aluno

3 Sinto-me motivado(a) a aprender frente ao uso de TICs em sala de aula

6 Acredito que o uso de TICs em sala de aula permite um melhor aprendizado

7 Promove intera¢do do aluno com o conhecimento

8 Promove o desenvolvimento da autonomia

9 Promove o desenvolvimento da criatividade

10 | Aumenta a capacidade linguistica, pelo fato de interagir com atividades ladicas virtuais.

11 | Valoriza o aluno como sujeito do processo educativo

12 Potencializa o desenvolvimento de habilidades comunicativas

Fator 2 — Beneficio advindo do uso da TICS em sala de aula para 0 processo ensino-
aprendizagem

13 | Aumenta a motivac¢do do aluno
14 | Melhora a atencéo do aluno

15 Promove o trabalho colaborativo
16 Deixa a aula mais interessante

Fator 3 — Motivos da ndo utilizacdo das TICs
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21 | A velocidade de conexdo a Internet € muito ruim

22 | O numero de computadores por aluno é insuficiente

23 | Os equipamentos sédo obsoletos e/ou ultrapassados

Fator 4 — Barreiras do usos das TICs na escola

17 | A escola ndo disponibiliza

20 | Os professores ndo tém interesse em usar

24 | Falta apoio pedagogico aos alunos para o uso de TICs

25 | Professores apresentam dificuldades em usar TICs em sala de aula

Fator 5 — Desinteresse no uso das TICs

18 Tenho muitas dificuldades
19 Da muito trabalho

Fator 6 — Incentivo do uso das TICs

4 Os professores sempre utilizam TICs para que fagamos licdes e exercicios na sala

5 Somos incentivados a fazer apresentacfes aos colegas utilizando algum tipo de TICs
Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 1 sintetiza os seis fatores extraidos. O primeiro fator congrega as
variaveis relacionadas as vantagens advindas do uso das TICs em sala de aula, como a
promocdo do desenvolvimento e da criatividade, valorizacdo do aluno como sujeito
pensante, assim como potencializa o desenvolvimento de habilidades comunicativas, sendo,
portanto, nomeado como “Uso de TICs em sala de aula melhora o aprendizado”. O segundo
fator é descrito como “Beneficio advindo do uso da TICs em sala de aula para o processo de
ensino-aprendizagem”.

O fator seguinte busca apontar o0s entraves estruturais, de conexao, de
equipamentos que impedem que as TICs sejam melhor utilizadas no ambiente escolar,
dessa forma, esse fator € denominado como os “Motivos da nao utilizagdo das TICs”. O
guarto fator é intitulado como “Barreiras ao uso das TICs no ambiente escolar”, haja vista
esse fator apontar certos obstaculos como falta de interesse por parte do professor, falta de
apoio pedagdgico para os alunos para o uso dessas ferramentas, assim como dificuldades
apresentadas pelos professores durante o uso dessas tecnologias em sala de aula.

O quinto constructo “Desinteresse no uso das TICs”, assim como o proprio nome
sugere, associa elementos como: tenho muita dificuldade, assim como da muito trabalho.
Na sequencia apresenta-se o ultimo fator, o qual foi denominado de “Incentivos do uso das
TICs”.

4.1.3 Percepcdao dos alunos sobre uso das TICs

Quanto as questbes de cunho aberta, foi solicitado aos alunos que respondessem
duas questbes. Na primeira solicitou a este educando que comentassem sobre a
importancia do uso de TICs dentro do ambiente formal de ensino como facilitador do
processo de ensino-aprendizagem. Mediante a esta solicitacdo, verificou-se que os alunos
tém ciéncia da importancia do uso das TICs como ferramenta de ensino. Sendo apontados
por eles como um método que: motiva 0 aluno a estudar, permite que a aula se torne mais
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interessante, auxilia no aprendizado, assim como permite que o contetdo abordado em sala
de aula seja aprendido com maior facilidade.

Em seguida os alunos opinaram sobre sua percepcdo de associar agdes fora do
ambiente escolar com uso de TICs para melhorar o seu nivel de aprendizado. Para tal
solicitacdo, os alunos disseram ser muito importante usar alguma ferramentas tecnoldgica,
como por exemplo, computadores, para fazer as tarefas e trabalhos escolares, haja vista
serem formas ageis de dirimir suas duvida, por outro lado verificou-se que alguns alunos
embora confirmem a importancia do uso da tecnologia nas tarefas de casa, enfatizam que
a presenca de um professor em sala de aula é essencial para seu aprendizado, “eu assisto

video aula em casa, mas é extremamente necessario ter um professor para explicar
pessoalmente pois assim facilita, pois qualquer duvida o professor ta ali pra nos ajudar.”

4.2. Professores do ensino médio

A segunda etapa da pesquisa foi realizar uma entrevista com os professores do
ensino médio das mesmas escolas estaduais rurais localizadas no Assentamento Itamarati.
Somando-se as trés escolas, foi aplicado um questionario para os 22 professores que
estavam presentes nas escolas no dia da coleta dos questiondrios, na sequencia, sao
apresentados os resultados obtidos através dessa pesquisa.

4.2.1 Caracterizacéo dos professores entrevistados

Dos 22 professores entrevistados, 27,30% sdo do sexo masculino e 72,70% do
sexo feminino. Quanto a média de idade desses professores, 13,60% possuem entre 20 e
30 anos, 50% possuem entre 31 a 40 anos, 31,80% estéo na faixa etaria de 41 a 50 anos e
4 50% estdo com idade acima de 50 anos.

No que se refere ao grau de escolaridade destes professores, 36,40% possuem
apenas graduacao e 63,3% dizem possuir alguma especializacao.

Quanto a disciplina ministrada, 18,20% dizem ministrar aulas na Area de linguagem
e suas tecnologias (lingua Portuguesa/Literatura/Artes), 31,8% disseram ser da Area de
ciéncias humanas e suas tecnologias (Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia), 22,7%
afirmam ser da Area da ciéncia da natureza e suas tecnologias (Ciéncia, Biologia, Fisica e
Quimica), 4,50% responderam ser da Area de educacdo fisica, 9,10% s&o da Area de
matematica e 13,60% séo de Lingua estrangeira (Inglés e Espanhol).

Com relacdo ao tempo que o professor atua nesta instituicdo de ensino, 18,20%
disseram estar a menos de 2 anos na escola, 18,1% responderam que fazem parte da
escola entre 2 e 5 anos e 63,6% disseram estar a mais de cinco anos na instituicao.

Quanto ao quesito programa que sabem usar, 95,50% mencionaram saber utilizar o
sistema operacional Windows, 100% utilizam o Word, 40,9% sabe trabalhar com o Excel,
13,6% tem facilidade com o Movie Maker, 40,9% utilizam o Media Player e 81,8% sabem
utilizar o Power Point.

Ja no quesito “recurso tecnoldgico mais utilizado pelo professor em sala de aula”,
63,90% dos professores entrevistados enfatizaram ser o aparelho Data show, 13,60%
salientaram ser o laboratério de informatica, 4,5% utilizam Apps educativos e 9,10%
disseram ser a televisdo, video/DVD e radio.

Com relagdo aos recursos tecnoldgicos utilizados, 54,5% disseram que utilizam
para pesquisa em sites com os alunos, 72,7% responderam que utilizam os recursos para
explicagdo do conteudo a ser trabalhado, 77,3% utilizam para exibicdo de exemplos, 9,10%
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fazem uso para lazer dos alunos no tempo livre de aula, 9,10% disseram que utilizam para
construcao do conhecimento pelos alunos, 22,7% para comunicagdo com os alunos, 40,90%
utilizam como meio de motivacdo e 18,20% responderam que utilizam os recursos para
correcdo e/ou resolucao de exercicios.

Por fim, sobre a escola disponibilizar tecnologia para uso do professor, 100%
disseram sala de informética, 90,90% disseram ter acesso a internet, 72,7% responderam
retroprojetor, 68,2% fazem uso de televisdo/DVD e 90% tem a sua disposi¢do projetor
multimidia. Na sequencia, com o intuito de se criar um indice foi realizada a analise fatorial
pelo Método de Componentes “principais conforme descrito abaixo.

4.2.2 Anédlise fatorial

Assim como na pesquisa realizada com os alunos, houve uma quantidade
relativamente grande de variaveis no estudo com os professores, chegando a um total de 32
variaveis, por conta disso, também foi utilizada a Andlise Fatorial através do método de
componentes principais que visa determinar um numero baixo de fatores capazes de
explicar a maior parte da variancia do conjunto original de variaveis.

Mediante Analise de Componentes Principais e mediante o uso do critério de
Kaiser, foram extraidos 7 fatores, os quais sdo apresentados na A Tabela 5.

Tabela 5 - Andlise Fatorial / correlacdo (rotacionada).

Factor Eigenvalue Difference Proportion Cumulative
Factorl 1.149.012 708.747 0.3591 0.3591
Factor2 440.266 145.211 0.1376 0.4966
Factor3 295.055 0.07459 0.0922 0.5889
Factor4 287.595 0.51641 0.0899 0.6787
Factor5 235.954 0.60108 0.0737 0.7525
Factor6 175.846 0.33343 0.055 0.8074
Factor7 142.503 : 0.0445 0.8519

Fonte: Dados da pesquisa.

Dessa forma, sendo selecionados apenas sete fatores o0s que possuissem
autovalores maiores do que a unidade. Foi aplicada também uma rotacdo ortogonal do tipo
varimax, o qual ndo alterou o nimero de componentes, muito menos a variancia total
explicada por eles de 85,19%.

A Tabela 6 apresenta as cargas fatoriais da analise apds a rotagcdo e nos possibilita
identificar quais variaveis serdo explicadas por quais fatores. Da mesma forma como
explicado no item 4.1.2, onde foi realizada a Analise Fatorial na pesquisa dos alunos, parte-
se do principio de que uma variavel analisada pertencera ao fator com que ela possua maior
valor de carga fatorial.
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Tabela 6 — Factor loadings (pattern matrix) and unique variances

Variable | Factorl | Factor2 | Factor3 | Factor4 | Factor5 | Factor6 | Factor7 | Uniqueness

X1 0.2088 | 0.8976 | 0.207 | -0.0917 | 0.123 | 0.0198 | -0.0471 0.0816
X2 0.2484 | 0.7602 | 0.3415 | 0.1572 | 0.0574 | 0.1753 | -0.0033 0.185
X3 0.0823 | 0.2058 | 0.3579 | -0.5649 | 0.3244 | 0.2146 | -0.1087 0.3405
X4 0.1252 | 0.3517 | 0.603 | -0.0353 | -0.2909 | 0.273 | 0.0425 0.3349
X5 0.1341 | 0.4953 | -0.0111 | -0.3931 | 0.0528 | 0.6223 | 0.0777 0.186
X6 0.4225 | -0.0472 | 0.1757 | 0.0505 | 0.0108 | 0.7998 | -0.0874 0.1384
X7 0.3587 | 0.6217 | 0.2651 | 0.3307 | -0.0733 | -0.0098 | -0.2072 0.2568
X8 0.5967 | 0.3972 | 0.4357 | 0.294 | -0.0766 | 0.3013 | -0.0074 0.1133
X9 0.478 | 0.2294 | 0.7474 | -0.0339 | 0.1138 | 0.0221 | 0.0544 0.1428
X10 0.3813 | 0.2077 | 0.7925 | -0.2348 | -0.0657 | 0.0822 | 0.1279 0.1008
X11 0.812 | 0.2239 | 0.0731 | -0.0954 | -0.0533 | -0.0275 | 0.1175 0.2587
X12 0.6382 | 0.5525 | 0.3558 | -0.1589 | 0.0634 | -0.0467 | -0.0303 0.1285
X13 0.898 | 0.1957 [ -0.0923 | 0.1343 | 0.1496 | 0.1345 | -0.1286 0.0718
X14 0.6092 | 0.5118 | 0.4714 | -0.0792 | 0.0227 | 0.0415 | 0.1218 0.1213
X15 0.7631 0.55 0.1838 | 0.0112 | 0.1223 | 0.0777 | -0.0385 0.0588
X16 0.9274 | 0.2032 | 0.0904 | 0.0486 | -0.0583 [ 0.1069 | -0.1176 0.0593
X17 0.8976 | 0.0976 | 0.1035 | -0.1602 | 0.2593 | 0.1351 | -0.0011 0.0629
X18 0.8008 | 0.2157 | 0.1141 | -0.3291 | 0.1306 | 0.1847 | 0.2585 0.0729
X19 0.7816 | 0.2232 | 0.199 -0.32 | -0.0734 | 0.1504 | 0.1738 0.139
X20 0.9206 | 0.2102 | 0.2027 | 0.0342 | 0.0211 | 0.1063 | 0.0856 0.047
X21 0.9527 | 0.0384 | 0.0663 | 0.074 | 0.0000 | 0.0038 | -0.0825 0.0743
X22 0.9323 | 0.117 | 0.1315 | -0.0484 | 0.1434 | 0.1412 | -0.0362 0.0557
X23 0.8711 | 0.2329 | 0.2805 -0.14 0.0667 | -0.1112 | 0.0053 0.0719
X24 0.8675 | 0.0996 | 0.3824 | -0.0365 | -0.0837 | 0.0011 -0.11 0.0709
X25 -0.4349 | -0.7917 | 0.074 | 0.1537 | -0.0964 | 0.0556 | -0.0551 0.1395
X26 0.0304 | 0.1244 | 0.0844 | 0.4889 | 0.3839 | -0.1084 | -0.3319 0.4683
X27 -0.2806 | -0.1378 | -0.0554 | 0.8268 | 0.1852 | 0.1669 | 0.0327 0.1523
X28 0.0406 | 0.0842 | -0.0864 | 0.9041 | 0.014 [ -0.0965 | -0.0046 0.1569
X29 0.0051 | 0.0297 | -0.0685 | 0.1119 | 0.9113 | 0.0449 | 0.1428 0.1289
X30 0.3416 | 0.2344 | -0.0837 | -0.072 | 0.6964 | -0.3375 | 0.1459 0.196
X31 0.1989 | 0.1062 | 0.1408 | 0.0648 | 0.6597 | 0.3906 | -0.2964 0.2495
X32 -0.0301 | -0.0315 | 0.1064 | 0.0172 | 0.0874 | -0.0491 | 0.9505 0.073

Fonte: Dados da pesquisa.

A partir dos resultados apresentados na Tabela acima, foi possivel caracterizar
cada um dos fatores, identificando as variaveis que os compdem e assim nomea-las. N&o foi
possivel verificar a aplicabilidade do modelo através do teste de KMO, para isso foi utilizado
a Matriz Anti-imagem, sendo os valores bem préximos a zero, o que afirma a aplicabilidade
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do modelo. O quadro 2 apresenta a nomeacdo para cada fator extraido, baseado nas
variaveis que pertencem a ele.

Quadro 2 — Composi¢do e Nomeacdao dos Fatores (rotacionado).

Fator 1 — Beneficios quanto ao uso de TICs em sala de aula

8 Facilita a preparacdo das aulas

11 Permite espaco para o desenvolvimento de atividades em grupo

12 Permite a comunicacéo e a troca de informac¢des com demais professores

13 | E importante para o processo educativo

14 | Faco pleno uso de TIC para realizar as a¢des acima

15 Promove interacdo do aluno com o conhecimento

16 Promove o desenvolvimento da autonomia

17 Promove o desenvolvimento da criatividade

18 | Aumenta a capacidade linguistica, pelo fato de interagir com atividades ludicas virtuais

19 | Valoriza o aluno como sujeito do processo educativo

20 Potencializa o desenvolvimento de habilidades comunicativas

21 | Aumenta a motivagdo do aluno

22 Melhora a atencdo do aluno

23 Promove o trabalho colaborativo

24 Permite que o aluno aprenda mais

Fator 2 - A importanciado uso de TICs em sala de aula

X1 | A escola motiva os professores a fazerem uso de TIC nas suas aulas
Utilizo a TICs para planejar as atividades letivas
Vejo ser importante solicitar aos alunos a entrega de trabalhos digitados
A escola incentiva os professores ao aperfeicoamento do uso de TIC

25 | A escola nao disponibiliza

Fator 3 — Utilizagdo de TICs em sala de aula

X4 | Utilizo a Internet para a preparagéo das minhas aulas

9 Permite realizar atividades de gestdo (cronograma, lista de alunos, dentre outros)

10 | Permite criar materiais pedagogicos mais interativos

Fator 4 — Dificuldades no uso de TICs em sala de aula

3 O uso da internet € livre & todos no ambiente escolar, inclusive aos alunos

26 | Tenho muitas dificuldades

27 | D& muito trabalho

28 | Nao sei como usar a tecnologia em minha aula

Fator 5 — Desinteresse no uso das TICs

29

A velocidade de conexao da internet € muito ruim
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30 | O numero de computadores por alunos é insuficiente

31 Os equipamentos sdo obsoletos e/ou ultrapassados

Fator 6 — Aperfeicoamento no uso de TICs

6 ‘ Necessito fazer cursos relacionados a utilizacéo e aplicacdo de TIC em sala de aula

Fator 7 — Barreiras ao uso de TICs em sala de aula

32 ‘ Falta apoio pedagdgico aos alunos para os uso das TICs
Fonte: Dados da pesquisa.

Esse quadro condensa os setes fatores extraidos, sendo o primeiro relacionado as
variaveis associadas aos beneficios de se usar TICs em sala de aula, como a importancia
para o processo educativo. O segundo fator relaciona-se sobre a importancia do uso de
TICs em salas de aulas, como por exemplo “Vejo ser importante solicitar aos alunos a
entrega de trabalhos digitados”. O proximo fator busca enfatizar a utilizagao de TICs em sala
de aula. O quarto fator traz as dificuldades de se usar TICs em sala de aula, ja quinto
sintetiza o desinteresse frente ao uso de TICs em sala de aula. No sexto fator € apontado o
aspecto “aperfeicoamento no uso de TICs em sala de aula”. Por ultimo, o sétimo fator
relaciona-se as barreiras no uso de TICs em sala de aula.

Com isso, pode-se ressaltar a viabilidade do uso da Analise Fatorial que atende aos
objetivos propostos, caracterizando assim como uma ferramenta Util para pesquisas que se
utilizam dados primérios na area de Techologia de Informacdo Comunicacao.

4.2.3 Percepcao dos professores sobre uso das TICs

Assim como ocorreu com o0s alunos, foi solicitado aos professores que
respondessem duas questdes. Na primeira solicitou-se que comentasse sobre sua
percepcdo sobre o uso de TICs dentro do ambiente formal de ensino para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, nessa perspectiva, todos 0s respondentes
demonstraram estar cientes da importante contribuicdo do uso das TICs para o aprendizado
dos alunos.

Considerado por alguns professores como uma ferramenta indispensavel ao
aprendizado, é definido por um dos entrevistados como uma ferramenta que ‘permite ao
professor ir além do livro didatico, que apresenta informagfes insuficientes aos alunos,
preparando-o0s, ndo sé para a vida local, mas para o mundo la fora como ele realmente é”.

Quanto a sua percepcgdo de associar agdes fora do ambiente escolar com uso de
TIC para melhorar o nivel de aprendizagem do aluno frente aos conteldos ministrados na
escola, os docentes demonstraram ser de grande primazia a realizagdo de atividades fora
do ambientes escolar que se utilizem de tecnologia, entretanto, dado o acesso a
determinadas tecnologia como computadores, internet, etc., ainda ndo serem acessiveis a
todos os aluno, os professores optam por realizar as tarefas com o uso das TICs em sala
de aula.
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5. CONSIDERACOES FINAIS.

A partir da realizacdo dessa pesquisa constatamos que os alunos apontam 0 uso
das TICs em sala de aula como sendo de extrema importancia para seu aprendizado, sendo
portanto, uma ferramenta que deveria estar presente nas atividades escolares. Por outro
lado, ambos salientaram que néo utilizam corretamente essas ferramentas como deveriam,
alguns educandos enfatizaram que poderiam utilizar seus celulares, desktops para lerem e
pesquisarem assuntos relacionados & escola, todavia, utilizam esses aparelhos apenas
para jogos, mandar mensagem assim como ouvir masicas.

Quanto aos professores, ambos demonstraram ciéncia da necessidade de adequar
sua metodologia a partir do uso das TICs em sala de aula, sendo necessario, que haja maior
estimulo por parte da escola assim como a adoc¢éo de treinamento.

No que se refere as barreiras encontradas, verifica-se a necessidade de adequacao
da estrutura fisica das escolas, dado que alguns alunos alegaram que dificilmente usam o
laboratério de informatica para realizar suas tarefas escolares, dada a quantidade
insuficiente de computadores por alunos, assim como pelo fato do sinal de internet ser lenta,
0 que inviabilizar o0 acesso a sites de pesquisas. Além dessas barreiras fisicas, verificou-se a
gue alguns professores apresentam resisténcia ao uso de TICs, haja vista encontrarem
certas dificuldades em lidar com alguns elementos tecnoldgicos.

Mediante o exposto, constatamos que a tecnologia € uma ferramenta essencial
para a aprendizagem e formacéo, sendo necessario que a escola torne-se um sujeito ativo
nessa adequacdo da metodologia e inclusdo das TICs, espera-se que esta motive 0s
alunos e professores para a correta adocdo e utilizacdo dessas ferramentas em prol do
aprendizado e que disponha de um ambiente propicio a esta utilizacéo.
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