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Resumo

O objetivo deste trabalho é compreender o surgimento das Escolas Familias Agricolas
no Brasil, durante o periodo da ditadura militar. Neste sentido, inicialmente sera
apresentada uma breve contextualiza¢do sobre a ditadura e alguns dos seus impactos.
Posteriormente, serd tracado um panorama histérico em torno do surgimento das
Escolas Familias Agricolas na Franca, Itdlia e Africa. Para finalizar, o texto apresenta um
estudo mais aprofundado e com um carater de andlise a respeito da experiéncia da
Pedagogia da Alternancia no Brasil, a partir do caso do Espirito Santo e da Bahia,
atentando para o surgimento das Escolas Familias Agricolas e suas articulagdes,
buscando entender os elementos que influenciam nas articulacbes das EFAs em
territério nacional, frente ao momento politico abordado.
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Abstract

The objective of this work is to understand the emergence of the Agricultural Family
Schools in Brazil, during the period of the military dictatorship. In this sense, initially a
brief contextualization about the dictatorship and some of its impacts will be presented.
Subsequently, a historical overview will be drawn up around the emergence of the
Agricultural Family Schools in France, Italy and Africa. Finally, the text presents a more
in-depth study with an analytical character regarding the experience of Pedagogy of
Alternation in Brazil, based on the case of Espirito Santo and Bahia, paying attention to
the emergence of Agricultural Families Schools and their articulations, seeking to
understand the elements that influence the articulations of EFAs in national territory, in
the face of the political moment addressed.
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Introdugao

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) tém tomado proporg¢des cada vez maiores no ambito
nacional. No estado do Rio Grande do Sul, isso ndo é diferente, pois ja hd quatro escolas
estabelecidas, em um processo que iniciou em Santa Cruz do Sul, no ano de 2009. Com
as experiéncias desenvolvidas no Vale do Rio Pardo, através da iniciativa da Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC) e da Escola Familia Agricola de Vale do Sol
(EFASOL), os autores se mobilizaram numa perspectiva de pesquisar o processo histérico
em que as EFAs se inserem quando nascem no Brasil.

Neste sentido, a fase de articulagdo das EFAS no pais, a partir de 1968, sempre
despertou muito interesse naqueles que ja tiveram contato com esta vivéncia educativa
tao significativa para a realidade social regional e para aqueles que visam a manutencdo
da identidade do campo. Uma indaga¢dao sempre presente quando se discute o
surgimento das EFAs e o histdrico da Pedagogia da Alternancia no Brasil é como elas
conseguiram se articular em plena época da ditadura militar. Este tema motivou a
realizacdo de muitas leituras e pesquisas que resultaram no presente artigo. Assim,
considerando toda a histdria ja construida pelas EFAs, realizou-se um recorte temporal,
localizado entre os anos de 1968 e 1979, buscando compreender as experiéncias
surgidas nos estados do Espirito Santo e da Bahia, as pioneiras do pais.

Nas pdaginas que seguem, sera apresentada uma contextualiza¢dao que permeia
o tema, dissertando a respeito do periodo cronolégico em que a chegada das EFAs esta
inserido e, posteriormente, um breve historico em nivel internacional, atentando
também para a articulacdo das escolas em outros paises. Na sequéncia, serdo analisados
os elementos que giram em torno da a¢ao dos movimentos de base e da formagao dos
camponeses, principalmente no que diz respeito a figura da igreja catdlica e aos demais
movimentos de educacdo de base.

A ditadura militar e a educagao no Brasil

Os anos de 1960 marcam a histdria do pais com profundas feridas que até o momento
carecem de explicacdes e elucidagbes. Basicamente, estdo relacionadas aos
acontecimentos da ditadura militar que, instaurada em 1964, durou até 1985 com
tempos sombrios e de barbarie frente a populacdo. Nesse periodo de 21 anos, iniUmeros
acontecimentos ndo foram contados e carecem do trabalho de documenta-los, para que
sirvam de balizadores para uma sociedade democratica e de direito. Paralelo a isso,
desembarcam as Escolas Familias Agricolas no Brasil, no estado do Espirito Santo, em
1968, momento da maior suspensao dos direitos humanos provocada pelos governos

militares.

Em linhas gerais, para entender essa época caracterizada pela ditadura militar e
chegada das EFAs, se faz necessario analisar o contexto que permeava aquela sociedade.



Como diz respeito a um momento histérico bastante complexo e com muitas
informacgdes, sera priorizado um contexto geral relacionado a algumas especificidades
da questdo educacional e agraria. Assim, se buscara compreender desde a articulagao
para o golpe militar de 1964 que, segundo Ferreira e Gomes (2014), foi antecedida por
trés tentativas, sendo a primeira, contra Getulio Vargas e suas propostas trabalhistas.
Uma segunda tentativa aconteceu quando Juscelino Kubitschek foi eleito e politicos da
oposicao, derrotados na eleicdo, questionaram se o presidente poderia assumir sem ter
consigo a maioria absoluta dos votos. Ambas n3do conseguiram seu intento.

A outra tentativa ocorreu com a renuncia de Janio Quadros, quando se iniciou a
fase de maior tensao, que culminou com o golpe de 1964. Em um primeiro momento, o
vice-presidente Jodo Goulart foi impedido de assumir, mas com a pressao de varios
setores, inclusive de parte dos militares, passou a presidir o Brasil, a partir de setembro
de 1961. Durante seu mandato, assumiu, como projeto de governo, a realizacdo de
mudancas na estrutura econdbmica do pais, entre elas, a reforma agraria. Essas
mudancas geraram discordancia entre os diferentes grupos sociais, em um momento
onde os discursos anticomunistas também eram constantes na sociedade.

Nesse cenario, a igreja catdlica, a partir da Enciclica Papal Il, passou a pleitear
acbes que atendessem as demandas dos mais necessitados. Porém, conforme
ressaltado por Ferreira e Gomes (2014), se fala de uma igreja ambigua, ja que havia
outro brago que se encontrava em uma atuag¢ao mais conservadora ligada aos setores
elitistas do pais.

Como o pais se encontrava em crise econémica, politica e social, varios setores
tentaram influenciar os rumos do governo. Nesse periodo, os movimentos de lutas no
campo se intensificam, uma vez que as populagdes rurais se deram conta da situacao
em que viviam. Um exemplo disso é o

Documento aprovado no congresso - a “declaragdo de Belo Horizonte”- no
qual argumentava-se que 28 milhdes de brasileiros viviam no campo,
enquanto o numero de propriedades era de 2 milhdes. Desse total, 70 mil
delas correspondiam a 62,33% da d4rea de cultivo, o que dava a monta do
secular processo de concentragdo da propriedade no campo. A luta contra o
monopodlio da terra, contra o latifundio, como se dizia, era identificada como
ponta de langa para se ultrapassar o subdesenvolvimento cronico e a miséria
disseminada das areas rurais (FERREIRA; GOMES, 2014, p. 94).

A partir disso, as discussGes em torno do tema da reforma agraria foram centrais
para desencadear o golpe, em 1964, pois seus opositores apontavam-na como um
obstaculo ao desenvolvimento. Goulart tentou enfrentar a crise estabelecida com o
chamado Plano Trienal, que tinha o objetivo de levar adiante as reformas de base: fiscal,
bancdria, administrativa e agraria (FERREIRA; GOMES, 2014, p. 147). O governo priorizou
a reforma agrdria, porém isso ndo agradou a todos e fortaleceu a ideia do golpe. O inicio



de 1964 marcou o auge das tensdes politicas e sociais, com uma sucessdo de fatos e
articulagdes proé e contra o presidente.

Na noite de 31 de margo, tropas comecaram a se deslocar em direcdo a
Guanabara, com o apoio diplomatico dos Estados Unidos, de modo que no amanhecer
do dia 1 de abril, varias partes do pais anunciavam apoio ao golpe. Foi a sintese de

[...] um movimento conjunto da oficialidade das trés forgas Armadas que se
sentiram ameacadas pela quebra da disciplina e hierarquia na instituicdo. Tal
movimento nao foi apenas militar, pois teve apoio de amplos setores sociais,
de empresadrios as classes médias. Um apoio que vinha sendo construido ha
anos, e se traduzia em recursos financeiros, materiais, além de manifestagcGes
de ruas. Diversas organizagdes da sociedade civilLb como meios de
comunicagdo, organizagGes femininas e setores da igreja catdlica também
incentivaram e se colocaram ao lado desse movimento, sobretudo quando
ele eclodiu. Tudo isso sem falar em importantes instituicGes politicas, grupos
parlamentares do Congresso e governos estaduais, como os da Guanabara,
Minas Gerais e Sdo Paulo (FERREIRA; GOMES, 2014, p. 351).

O presidente foi deposto e o golpe consolidado, o que viria a durar 21 anos. Este
periodo pode ser subdividido em outros trés: O primeiro, a partir do golpe até a
publicacdo do Al 5, no qual existiam muitas ddvidas sobre as “tendéncias do regime
militar, isto é, se as forcas Armadas assumiriam a postura de devolver e limitar ou
avancariam em direcdo ao papel dirigente, dando origem ao processo revolucionario”
(BORGES. In.: FERREIRA; DELGADO, 2014, p. 22).

O general Castelo Branco acreditava que este processo seria transitério, mas foi
convencido pelos chamados duros que seria um processo permanente. Apds a
derrubada de Goulart, houve um periodo de disputas internas entre os préprios
militares, que discordavam dos direcionamentos que deveriam seguir. No dia 15 de abril
de 1964, o general Castelo Branco assumiu a presidéncia da Republica e, numa
articulagdao militar e civil, expurgou as principais liderancas trabalhistas e sindicais. O
objetivo inicial era “livrar o Brasil dos comunistas”, por isso os primeiros a sofrer com a
ditadura foram os grupos de esquerda e os trabalhistas.

Muitos daqueles que apoiaram o golpe de estado ndo podiam imaginar que
os militares viriam para ficar e que a violéncia seria marca do novo regime.
Porém, é igualmente fundamental ressaltar que, ainda duramente o dia 12 de
abril, a violéncia estava nas ruas. Ela ndo tardou; ndo foi algo posterior ao Ato
institucional de n2 5, de 1968, sem duvida um marco para o endurecimento
do regime autoritario. Sem os mecanismos de controle do poder das
autoridades publicas, préprios aos regimes democraticos, sem garantias
constitucionais que sustentavam os direitos civis, a repressao e a impunidade
garantiam a violéncia, praticamente desde o momento em que o golpe se
proclamou uma revolugdo vitoriosa (FERREIRA; GOMES, 2014, p. 381).

O governo do general Castelo Branco (1964-1967) foi o momento de
estruturagao da ditadura e, para isso, decretou o primeiro Ato Institucional, dando ao



presidente o direito de cassar mandatos e retirar direitos politicos, transformando o
congresso nacional em um colégio eleitoral. E importante ressaltar que as perseguicdes,
as prisdes, entre outras arbitrariedades, se tornaram regra desde esse momento inicial.
Na sequéncia, vieram outras restricdes a participa¢do politica e civil da sociedade.

Em 1967, assumiu o segundo presidente militar, o general Costa e Silva, que
depois acabaria instaurando o Ato Institucional n2 5, o qual

[...] foi a implantagdo acabada do totalitarismo estatal, o comando de todos
os brasileiros por uma Unica vontade, a ditadura sem qualquer disfarce. Ao
contrario dos atos anteriores, o Al 5 ndo vinha com vigéncia de prazo. Seus
doze artigos permitam o fechamento do Congresso Nacional, assembleias
estaduais e camaras municipais; reabria as cassacGes de direitos politicos,
dessa vez por tempo indeterminado; abolia o Habeas corpus para os detidos
por infragcdo da lei de Segurancga Nacional; permitia a demissdo de qualquer
funcionario publico federal, estadual e municipal, inclusive juizes; suspendia
garantias concedidas pelo poder judicidrio; permitia o confisco de bens como
punicdo pelo que o governo considerasse corrupg¢do, além de outras
arbitrariedades (BARROS, 1992, p. 42).

A partir desse momento, todos aqueles considerados opositores ao governo
passaram a ser perseguidos. A publicacdo do Al 5 caracteriza o inicio da segunda fase,
que foi até o governo Geisel, que deu inicio a uma liberalizagdo politica. “E nessa fase,
principalmente durante o governo Médici, que se vao conhecer mais profundamente os
desatinos da comunidade de seguranca e informacao do regime militar, na qual a tortura
de presos politicos era pratica usual” (BORGES. In.: FERREIRA; DELGADO, 2014, p. 22).

Segundo Ferreira e Gomes (2014), a terceira fase tem inicio com o projeto de
liberagdo politica, inaugurado por Geisel, e levado adiante por Jodo Figueiredo. Nessa
etapa ocorreu a reversao do processo, com o abrandamento da censura e o
reajustamento da area de seguranca. Nesse momento houve um periodo de maior
abertura politica e o encaminhamento para o fim da ditadura militar, o que veio a
acontecer em 1985.

A educacdo também sofreu fortes influéncias e interferéncias dos governos da
ditadura militar. Uma das a¢des ocorreu no movimento estudantil, representado na
figura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que passou a sofrer fortes represalias,
buscando desencorajar os jovens a fazer protestos em ambito nacional e até mesmo
regional.

Em fevereiro de 1969, o decreto de lei n2 477 proibe aos professores, alunos
e funciondrios das escolas toda e qualquer manifestacdo de carater politico.
Como se Vvé, os conflitos sdao “resolvidos” pelo expediente do decreto de lei,
solugdo autoritaria tipica das ditaduras (ARANHA, 2005, p. 212).

Com isso, os movimentos estudantis passaram a ter que se reunir na ilegalidade
frente ao terrorismo que se colocou ao publico docente e discente. Para Aranha (2005),
neste momento, os militares iniciaram processos sumarios de demissao e aposentadoria



de professores, sendo que muitos tiveram que se exilar em paises Latino-Americanos,
na Europa e até nos Estados Unidos. De acordo com Ghiraldelli (2003), no periodo
ditatorial, as questdes educacionais se pautaram pela repressao e pela privatizacdo do
ensino, o que acarretou na exclusdo de boa parcela dos setores mais pobres da
sociedade.

O entdo ministro, Roberto Campos, direcionou a educacdo para um ensino
estritamente vinculado ao mercado de trabalho. Inclusive, segundo Ghiraldelli (2003), o
ministro afirmou que os estudantes que tinham um maior engajamento politico em
1960, eram resultados de uma formacdo que os deixavam muito livres. Assim, um dos
principais focos da nova estruturacdo da educacdo era uma vinculagdo a nova politica
econdmica, que estava alinhada a implantacdo das multinacionais. Desta forma, se
direcionava a educacdo para a formacdo profissionalizante dos estudantes, a partir da
demanda de mao de obra barata e especializada das empresas estrangeiras.

Aranha (2005) defende que um dos focos dos militares passou a ser uma
formacdo tecnicista, que era direcionada a industria e a uma educac¢do vinculada as
novas tecnologias que vinham chegando. Para conseguir desenvolver seu novo
direcionamento de educacdo, o governo realizou acordos, dentre os quais o MEC-Usaid
(Ministério da Educacdo e Cultura - United States Agency for International
Development). Tal acordo teve por base 3 pilares:

Educagdo e desenvolvimento: formagao de profissionais para atender as
necessidades urgentes de mdo de obra especializada no mercado em
expansdo. Educagdo e seguranga: formacdo de cidaddo consciente. Dai as
disciplinas sobre civismo e problemas brasileiros (educagdo moral e civica,
organizacgdo Social e politica do Brasil e estudos de problemas Brasileiros).
Educagdo e comunidade: Estabelecer a relagdo entre escola e comunidade,
criando conselhos de empresarios e mestres (ARANHA, 2005, p. 213).

A partir destes novos direcionamentos, passaram a ocorrer algumas reformas no
ensino bdsico e universitario. Uma delas foi a exclusdo da filosofia, com a justificativa de
falta de espaco, e a juncdo de algumas disciplinas, como ocorreu com a histdria e
geografia, que formaram os estudos sociais. Conforme apontou Aranha (2005), a
formacdo profissional passou a acontecer com trés areas diferentes de habilitacdo:
Primaria, seria uma formacdo agropecuaria, a secunddria sendo para a industria, e

tercidria relacionada a servigos.

Ao mesmo tempo, nesse contexto de ditadura militar e de alteracdo educacional,
0 espaco agrdario nao ficou inerte. Com o direcionamento da economia vinculada as
grandes multinacionais, a agricultura também passou a ter sua légica de comércio
alterada.

A politica agricola beneficiou, sobretudo, as culturas denominadas dinamicas,
aqueles produtos mais diretamente ligados a industria e a exportagdo, em



detrimento dos cultivos de alimentos bdsicos. Muitas areas destinadas ao
cultivo desses produtos foram substituidas por monoculturas. Nessa légica, a
agropecuaria nacional passou a produzir, em grande escala, aquelas culturas
cujos pregos altos no mercado garantiam lucro certo em tais
empreendimento (PICOLOTTO, 2011, p. 112).

Com isso, os grandes proprietarios de terras passaram a fortalecer seu poder de
comércio, enquanto aqueles agricultores que tinham a sua disposicdao propriedades
menores, e detinham um pequeno poder de aquisicdo, passaram a ter dificuldades em
manté-las, ja que o custo de produgao era muito alto. Por consequéncia, as discussdes
em torno da reforma agrdria permeavam os atores politicos, ja que a reforma era uma
das pautas principais na ditadura. E neste cenario que as EFAs chegam ao Brasil.

Historia das EFAs no mundo

Para entender a construcdo das EFAs no Brasil, durante o regime militar, é necessdario
apresentar um histdrico das raizes de onde se originou esse modelo de instituicdo
educacional, as quais utilizavam a pedagogia da alternancia. Cabe ressaltar que existem
outras experiéncias de educac¢ao do campo que utilizam a pedagogia da alternancia, mas
aqui se fara uma analise especifica das Escolas Familias Agricolas.

Como documentacdo para a abordagem, serdo utilizadas as obras de Sérgio
Zamberlan, além da grande producdo bibliografica de livros, dissertacGes e teses escrita
nos ultimos anos. Zamberlan foi um dos membros da equipe que trouxe para o Brasil a
Pedagogia da Alternancia e, com ela, as Escolas Familias Agricolas. De naturalidade
italiana e estudante de EFA, na ltalia, veio para o Brasil, no final dos anos 1960, em
companhia de outros italianos, atuando como monitor da primeira EFA e contribuiu no
trabalho de articulacdo para a construcao posterior de outras escolas.

Em seu principio, as EFAs nasceram com uma peculiaridade que as tornavam
distintas daquelas experiéncias educativas mais conhecidas no meio educativo escolar.

A histoéria da Pedagogia da Alternancia é, antes de tudo, a histéria de uma
“ideia-fato” que vive até hoje, em muitas regides do mundo. Foi a ideia de um
grupo de pessoas, lideradas por Padre Abbé Granerau, filho de um pequeno
agricultor, que durante toda sua vida, esteve comprometido com o meio
rural, dividindo, com os pequenos agricultores, angustias, esperangas, lutas e
injusticas da época (ZAMBERLAN, 2003, p. 26).

As Escolas Familias Agricolas surgiram no periodo entre guerras, principalmente
em funcdo de que, no preambulo da Segunda Guerra Mundial, houve uma alteracao
profunda no meio rural e em quase todas as questdes agrarias da Europa. Neste
contexto, surgiram as EFAs, como uma ideia de revitalizar a educagao, a agricultura e a
cidadania. Dessa forma,



Em 1935, na localidade de Serignac-Peboudou, um pequeno centro
agricola no sul-oeste da Franga, no Departamento de Lot-et-Garonne,
o Padre Granerau, junto com alguns lideres rurais, iniciaram a primeira
experiéncia formativa em alternancia, chamada até hoje de Maison
Familiale Rurale (Casa Familiar Rural) (ZAMBERLAN, 2003, p 27).

Particularmente, na Franca, o processo de éxodo rural entrava em curso, o que
preocupava os agricultores, ja que viam diminuir as possibilidades de permanéncia de
seus filhos no campo. A grande maioria dos jovens migrava para a cidade, em busca de
melhores oportunidades de trabalho. Muitas vezes, aqueles que ficavam ndo davam
continuidade em seus estudos, o que causava varios problemas, pois eles nao
ampliavam seus conhecimentos sobre a gestdo e a organizacdo de uma unidade de
producdo familiar. Aqueles que se mantinham na escola desfrutavam de uma educacao
gue pouco se vinculava a sua realidade. Em decorréncia disso, o consenso dos
agricultores era de que a educacdo da época tinha um vinculo com o meio urbano e ndo
dialogava com as experiéncias de vida de cada estudante, que residia no meio rural.

Assim, os agricultores procuraram alternativas para sanar as suas expectativas
guanto a formacdo de seus filhos e filhas. A atitude de um jovem agricultor foi o estopim
para a construcdao da nova prdtica, ja que ele realizou os estudos primarios em sua
comunidade, mas para continuar nos niveis seguintes, tinha que sair do campo. Entdo
deixou a propriedade agricola da familia, no ano de 1934, saindo na segunda-feira e
retornando no fim de semana. No ano seguinte, ndo quis retornar aos estudos e, em
funcdo disso, seu pai Jean Peyrat, agricultor e presidente do Sindicato Rural Comunal,
comegou a buscar alternativas para uma formag¢ao complementar que atendesse as
necessidades dos filhos do meio rural. Em conjunto com o Padre Granerau, militante no
Secretariado Central para as Iniciativas Rurais (SCIR), decidiu agir para construir uma
maneira de garantir um ensino voltado para aquela realidade e que envolvesse também
outros jovens do lugar (ZAMBERLAN, 2003, p. 27).

Os primeiros passos das EFAs, em novembro de 1935, ocorreram a partir de uma
demanda local das comunidades e suas respectivas familias, especificamente das
familias agricultoras, e ndo do poder publico ou privado externo. Segundo Zamberlan
(2003), em um primeiro momento, com apenas quatro jovens, se iniciou o conceito
chamado de alternancia, ou seja, 0os jovens passavam gquase uma semana por més na
igreja (lugar onde ocorriam as aulas), em sistema de internato, e nos demais dias do
més, permaneciam em suas propriedades, onde realizavam todas as atividades agricolas
junto as suas familias. Como visto, a atuacdo da igreja catdlica foi uma presenca
constante na origem e na articulacdo das EFAs, tanto nas experiéncias internacionais,

quanto na brasileira, que sera retratada posteriormente.

Em um primeiro momento, a preocupacao das familias foi em torno do plano de
formacao, que deveria propor uma educacdo diferenciada aos seus filhos, a qual deveria
considerar o conhecimento técnico, geral e humano. Marirrodriga e Calvé (2010)
ressaltam que o ensino deveria ser técnico para amparar os jovens, no que diz respeito



a agricultura e ao oficio do camponés. Geral e humano, com a finalidade de refletir sobre
sua identidade e saberes constituidos pela humanidade. Concomitante, com a presenca
do padre, havia também a formacao cristd. No processo educativo como um todo, os
jovens visitavam as propriedades agricolas nas semanas escolares, a fim de praticar o
gue estudavam e vivenciar novos exemplos da constru¢ao humana.

Neste momento, os jovens se inseriam, de fato, na pedagogia da alternancia,
cujo oficio principal era alternar tempo e espacgo, ou seja, alternar dias em sua Unidade
de Producdo Familiar (UPF) e dias na escola que, nesse caso, ocupava 0 mesmo espaco
da Igreja. Tal projeto de alternancia tinha também como objetivo manter o jovem ligado
a sua familia, propriedade e comunidade, aliando sua realidade aos conhecimentos
construidos na escola. Como inicialmente ndo havia legislacdo vigente para este tipo de
ensino, o religioso procurou o poder publico em busca de uma solucdo. Ele encontrou
respaldo das autoridades para, conjuntamente, elaborar uma proposta, a fim de
legalizar aquela experiéncia de ensino médio para os jovens do meio agricola.

O curriculo educacional passou a ser coordenado pela Maison Familiale Rurale
(MFR), que foi fundada em 17 de novembro de 1937, com base na experiéncia de 1935.
A Maison Familiale Rurale

[...] sempre manteve uma relagdo muito estreita, primeiramente, com os
sindicatos rurais e, em segundo lugar, com o movimento da Agdo Catdlica
Francesa, Juventude Agricola Catdlica (JAC). Isto significa que a Maison
Familiale nunca foi uma escola isolada da acdo e desenvolvimento
socioeconomico de seu meio (NOSELLA, 2014, p. 49).

Este elemento de articulacdo que envolvia familias e comunidades, depois
movimentos sociais, tais como os sindicais, e movimentos de atuacdo da igreja, esteve
presente ao longo da constituicdo de todas as EFAs. No ano de 1940, haviam trés escolas
intituladas Maison Familiale Rurales e, em 1945, ja eram 20 espac¢os educativos e uma
organizacdo intitulada Unido Nacional das Maisons Familiales, criada em 1942. Com o
tempo, as Maisons se expandiram pelo territério francés, levando a Unido Nacional a
atuar como um centro de gestdo das unidades independentes, segundo Nosella (2014).

Por entenderem que ndo era possivel e nem desejavel que todos os jovens
ficassem no campo, os agricultores afastaram o padre dos seus trabalhos pedagdgicos,
pois ele defendia que os jovens deveriam ter uma educagdo totalmente fechada nos
conhecimentos sobre o campo. A partir desses fatos, ficou evidenciado que a formacgao
educacional deveria ser aquela demandada pelas comunidades locais.

Com a reestruturacdo, houve também um processo de pedagogizagdo, ou seja,
pedagogos elaboraram documentos e diretrizes educacionais para orientar a agao
educativa que, até entdo, ocorria na improvisacdo. A formacdo passou a acontecer
também para os educadores, chamados de monitores, que tiveram capacitacdes para
atuarem nas Maisons. Aos poucos, a igreja catdlica se afastou desse processo, ficando



com as atividades religiosas e comunitarias, enquanto os agricultores iam assumindo as
responsabilidades frente as escolas.

As Maisos se consolidaram no cendrio francés e, em 1961, partiriam para a
atuacdo no cendrio internacional, quando a Itdlia, com uma adaptacdo das Maisons
Familiales Rurales, criou as chamadas Scuola della Famiglia Rurale. A Italia, no contexto
pos-guerra (pds-1945), se reorganizou, criando algumas leis de valorizacdo da classe
operaria, por meio de qualificacdo e das frentes populares de trabalhos para todos.
Porém, continuou assentada no poder patronal, o que ndo agradou os movimentos
sindicais e agricolas, que passaram a se organizar com base na formacdo e na

cooperacao.

No final dos anos 1950, grupos politicos se articularam para novas experiéncias
educacionais no municipio de Treviso, encontrando, em 1960, a solu¢ao nas Maisons
francesas. Assim,

Em termos de metodologia, adaptaram ao ambiente italiano a metodologia
francesa. O relacionamento com os poderes publicos era grande, portanto,
certas facilitagbes burocraticas e financeiras eram maiores. Os docentes
italianos, porém, muitos deles sendo funcionarios do Estado, eram menos
motivados do que os docentes franceses. Foi uma experiéncia que encontrou

apoio na Igreja, mas nasceu diretamente pela agdo de homens politicos: o
inverso do que aconteceu na Franga (NOSELLA, 2014, p. 57).

Outra ramificacdo da pedagogia da alternancia veio do Senegal, no continente
africano, onde a situacdo social, econémica, politica e cultural era muito diferente da
europeia. A educagdo primaria quase nao existia e abrangia uma média que nao passava
de 20% da populagao em idade escolar.

[...] Os jovens que tinham cursado algumas séries do primario ndo tinham de
forma alguma interesse pela terra. Qualquer escola para esses jovens era
unicamente um meio para o éxodo rural, por isso, seu Unico interesse, em
termos de aprendizagem, era a cultura geral. [...] A agricultura existente
utilizava técnicas extremamente mais primarias do que as utilizadas na
Europa. Desta forma, era preciso inventar uma escola por alternancia
radicalmente diferente do modelo francés. A iniciativa coube a alguns
franceses, pedagogos e especialistas em escola-familia, apoiados pelos
governos e pelas igrejas locais (NOSELLA, 2014, p. 59).

Em um primeiro momento, a tentativa de aplicacdo da formacao francesa nao
deu certo, passando por adaptacOes, até chegar a conclusdo de que as escolas deviam
atender a pequenos povoados, de no maximo 4 ou 5 regides, com monitores que
estagiavam nessas localidades, para se integrar e ajudar a popula¢do local. Com o
tempo, os monitores passaram a construir uma ideia de reciprocidade na construgdo do
conhecimento, realizando atividades formativas junto aos povoados, em uma
perspectiva de minicursos aos jovens e seus familiares, até surgir uma ideia de escola-
familia. Neste sentido, um minicurso de um ano era desenvolvido para os adultos e
outro, de trés anos, para os jovens, com a ideia da pedagogia da alternancia.



Do ponto de vista organizacional, havia uma Associagdo Geral, abrangendo as
EFAs de uma regido ou, até de uma Republica inteira, na qual participavam
dois ou trés responsaveis de cada povoado que se reuniam num lugar comum.
Nesta reunido, eram debatidos os problemas que se apresentavam para os
quais se organizavam cursos nos diferentes povoados. Apéds trés anos, foi
pedido e obtido o reconhecimento juridico da Associagdo (NOSELLA, 2014, p.
60).

Assim, o movimento se expandiu no pais, mostrando uma maleabilidade no
sentido de se adaptar a cada regido. Como foi possivel observar, nos trés casos, o
surgimento e criacdo das EFAs teve origens, articulacdes e consolidacdes muito
diferentes. Entretanto, continuou se expandindo e se adaptando a realidade local,
chegando na América Latina, via Brasil, no contexto de governos ditatoriais e da Guerra
Fria. Na sequéncia, serd abordado como foi a articulacdo da pedagogia da alternancia e
das Escolas Familias Agricolas no pais.

Inicio da experiéncia brasileira

A partir desse momento do texto, se buscara analisar o surgimento e as articulacdes das
Escolas Familias Agricolas (EFAs) no Brasil, utilizando como referéncia os casos pioneiros
do Espirito Santo e da Bahia. A primeira experiéncia foi em 1968, refletindo aquilo que
ja vinha se articulando fora do pais, com o caso francés, o italiano e o africano. Em nivel
nacional, havia o dificil momento politico que assolava a todos, mas, de modo particular,
aos sujeitos do campo, que estavam ainda mais esquecidos pelo poder publico. Como a
maioria da populagdo da época, os camponeses tinham, como parte de sua identidade,
muita crenca em Deus, personificado na igreja, nesse caso, catélica, e nos seus lideres,
representados na figura do padre.

Em um contexto de ditadura militar, a historia das EFAs e, no caso deste trabalho,
dos movimentos que as articulam, também é fruto do que estava acontecendo em nivel
mundial, no que diz respeito a procura por uma escola diferente para as pessoas do
campo. Com toda a crise estabelecida no Brasil, um dos principais espagos
caracterizados pelo endurecimento politico foi o campo, nao nas proporgdes, mas na

forma com que os sujeitos que moravam la passaram a viver.

Com o novo redirecionamento politico em direcdo ao grande capital e seu
modelo de desenvolvimento ancorado na producdo primaria e na industrializacdo dos
produtos, bem como na apropria¢ao de sistemas produtivos, movidos pelos grandes
indices de mecanizacdo e utilizacdo de insumos externos as propriedades, o espaco
agricola mudou. Os grandes produtores passaram a implementar ainda mais a
monocultura, caracterizando o que hoje chamamos de agronegdcio. Assim,



As propostas para o setor agricola previam a sua integragdo ao
desenvolvimento e expansdo do capitalismo internacional, via incorporagao
dos conceitos da Revolugdo Verde, no que concerne a quimificacdo e
produgdo monoculturista para a exportagdo (CALIARI, 2002, p. 83).

Agueles que ndo conseguiram se adaptar a nova légica ficaram abandonados no
campo. No Espirito Santo, a situacdo nao foi diferente. O estado, considerado nos anos
2000 como o maior produtor nacional de café e o terceiro maior do mundo, passou por
uma série de problemas na década de 1970. Conforme estudos de Zamberlan (2003),
nesta época, 70% dos trabalhadores ndao possuiam carteira de trabalho e apresentavam
grandes taxas de analfabetismo, além de situacBes de vida bastante precarias. Assim, a
partir desta época, iniciou um processo de desenvolvimento ligado a vida urbana e a
grande industrializagao.

Reproduzindo uma situagdo que em muitos pontos se aproxima das
vicissitudes, como as vividas pelos pioneiros franceses e italianos, os
agricultores capixabas, notadamente os das pequenas unidades familiares,
conviviam, no inicio da década de 1960, com uma conjuntura de
empobrecimento e incentivo ao abandono de suas lavouras. Essa situagdo
vivida é um desdobramento da politica governamental de erradicagdo da
monocultura cafeeira, bem como da inexisténcia de uma proposta alternativa
de novas culturas vidveis. Resta ao agricultor cultuar os sonhos da cidade e os
jovens, incentivados pelo discurso da educag¢do oficial, aumentarem seu
imaginario com a expectativa oriunda do cenario urbano (CAVALCANTE, 2007,
p. 71).

Os pequenos agricultores estavam abandonados no campo, sem muitas
perspectivas de mudancas. Por isso, comecam a articular movimentos para solucionar
alguns problemas sociais do Espirito Santo e, consequentemente, trouxeram a
pedagogia da alternancia para o Brasil. Atuando como educador na regido, a partir de
1965, o padre Humberto Pietrogrande vivia na escola Apostdlica dos Jesuitas, no
municipio de Anchieta. O religioso tinha a preocupacado de colocar em pratica as novas
orientagdes da Igreja.

Esse novo espirito induzia os padres a se preocuparem, ndo somente com
uma agao sacramentalizante, mas, sobretudo, com uma a¢do promocional
socioeconO6mica do povo. Neste sentido, o jovem sacerdote encontrou apoio,
em seu proposito, nos outros sacerdotes da regido. Evidentemente, a partir
desta convicgdo de que precisava fazer algo em prol do povo capixaba, o
Sacerdote comegou a movimentar amigos e instituicdes, a escrever e esbogar
projetos, enquanto esperava a hora de embarcar de novo para o Brasil
(NOSELLA, 2014, p. 62).

Pietrogrande era natural da regido de Veneto, na Itdlia, e 1& conheceu a
experiéncia das escolas-familias, entdo ele comecou a articular diversos segmentos das
comunidades, principalmente lideres comunitdrios, para buscar alternativas.



Com a conjuntura de decadéncia social proveniente da crise do café na regido,
afetando a sobremaneira a vida dos imigrantes italianos, a ideia surge muito
no sentido de reagir em prol da qualidade de vida destes imigrantes e de
conseguir trabalhar melhor com suas realidades no Brasil. As Escolas Familias
Agricolas (EFA) tornam-se possivel estratégia de organizagdo dessa realidade
socioecondmica, para o rural capixaba. E assim que, para concretizar este
processo de inser¢do das EFA no pais, foi criada a Associacdo dos Amigos do
Espirito Santo (AES) em 1966, mantendo didlogo entre Itdlia e Brasil e
garantindo a viabilizagdo das instituicdes e formacdo dos seus educadores
(CAVALCANTE, 2007, p. 67).

Essa primeira articulagdo visava aproximar os contextos italianos aos brasileiros,
proporcionando um intercambio de informacgdes, pessoas e instituicdes. Este fato fez
com que houvesse um maior incentivo, principalmente econémico, para a ligacdo dos
dois paises, o que acarretou, mais tarde, na vinda de técnicos italianos para monitorar
os trabalhos que eram realizados no Brasil. Neste sentido, varias propostas se
desenharam, mas uma, vinculada a educa¢do, tomou propor¢ées maiores. “O
intercdambio comecou a se realizar concretamente quando das possibilidades de um
grupo de jovens capixabas frequentarem um curso em algumas Escolas-Familia Rurais
Venetas, na provincia de Treviso, Italia” (ZAMBERLAN, 2018, p. 19).

Entdo, em 28 de setembro de 1966, 7 jovens que haviam sido escolhidos pelos
padres capixabas, mas que até entdo nao tinham muito conhecimento sobre este tipo
de movimento, embarcaram para a Itdlia. Ao chegarem, foram recebidos por membros
da AES. Dois foram assentados na escola agricola perto de Padova e os outros cinco
seguiram para Asolo, no chamado Centro de Promocado Agricola (CPA), uma escola de
alternancia, tendo uma formagao bastante diferente do que estavam acostumados, com
visitas de estudos e aulas que iam desde formacdo humana até atividades
agropecuarias.

Em setembro de 1968, os jovens voltaram para o Espirito Santo, encontrando um
contexto diverso de quando sairam. O novo contexto era marcado por forte repressdo
aos movimentos sociais e estudantis, mesmo assim, os jovens se inseriram em comités
locais, nos municipios de Anchieta, Alfredo Chaves, Piima, Iconha e Rio Novo do Sul,
onde passaram a atuar junto a populacdo. “Ligadas as acbes de intercimbio e aos
resultados por elas produzidas, foram se desenvolvendo atividades sociocomunitarias,
orientadas por liderancas sociorreligiosas” (ZAMBERLAN, 2003, p. 37). Ainda, a partir da
criacdo de comités locais, deram inicio, em 26 de abril de 1968, a criacdo oficial do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES).

O MEPES foi uma organizacdo formada por membros das comunidades e dos
setores da igreja, educacdo e agricultura. Zamberlan (2003) indica que o surgimento das
primeiras escolas-familias foi fruto do trabalho de desenvolvimento destas
comunidades, que articulou setores sociais ligados a igreja catdlica e ao poder publico.



Para o primeiro segmento significava a superag¢do dos problemas basicos da
maioria da populagdo, por meio de mudancgas societarias sem, porém,
modificar substancialmente a estrutura dela. Por outro lado, para o Estado
autoritario, o importante era ampliar a participagdo—integracdao da base
popular ao sistema capitalista internacional, com avangos quantitativos mais
que qualitativos (ZAMBERLAN, 2003, p. 39).

O MEPES se inspirou nas a¢des sociais e no apoio da igreja catélica com a
finalidade de contribuir nas transformacoes sociais e econémicas dos camponeses. O
foco inicial foi realizar agcdes comunitdrias nas regides empobrecidas do Espirito Santo,
consideradas pelo estado como de atraso.

O MEPES inicia juridicamente sua vida, em um ato publico, em abril de 1968,
na Camara Municipal de Anchieta, onde estavam presentes representantes
das autoridades locais, algumas estaduais, religiosas e civis e uma
representacdo de agricultores. Todo aquele momento histérico pode ser
considerado representativo da pré-histéria das escolas-familia em terras
brasileiras (ZAMBERLAN, 2003, p. 38).

Apds sua fundacdo, o Movimento de Educagao Promocional do Espirito Santo
desenvolveu um plano de acdo para atender as demandas daqueles municipios, visando
a qualificacdo da vida dos seus residentes, via atividades de saneamento basico, saude
e educac¢do. O Movimento fez

[...] parte desde o comego de redes internacionais e viveu durante um tempo,
com amplos recursos internacionais e a transnacionalidade do Movimento
que brota do conceito de intercdmbio e interacdo entre culturas e
movimentos diferentes, tanto que aspectos ideoldgicos e cultura europeia
prevaleceram no comego. Em seguida, principalmente a experiéncia
educativa de escola-familia, buscou encarna-se entre diferentes paralelos e
meridianos tropicais, com suas tipicidades culturais (ZAMBERLAN, 2018, p.
66).

Buscou transformar o espaco rural, com o fim de diminuir as caréncias dos
camponeses, promovendo um desenvolvimento social do meio rural. A presenga do
padre Pietrogrande foi fundamental na articulagdo do MEPES, porque ele se envolveu
na busca por melhores oportunidades para as pessoas do campo, a partir do momento
em que se deu conta de todas as dificuldades que elas vinham passando no regime
militar. O padre desenvolvia suas atividades religiosas naquela regido, jd que conhecia a
realidade dos italo-brasileiros e descendentes que residiam nos municipios de Anchieta,
Alfredo Chaves, Iconha, Piima e Rio Novo do Sul.

O padre seguia o novo direcionamento da Igreja Catdlica [...]. Todas essas
novas abordagens contribuiram profundamente para o relacionamento da
igreja com seus fiéis, incrementando a¢Ges organizacionais de cunho social, e
politico e de carater transformador, gerando um vigoroso impulso a linha do
compromisso social da igreja do Brasil. Os desdobramentos desses novos



direcionamentos, no caso do Brasil, provocam um crescente engajamento da
igreja nas questdes relativas a reforma agraria, a sindicalizacdo rural e a
educacgao de base no campo (CALIARI, apud PIETROGRANDE, 2004, p. 195).

Com esta perspectiva, o Movimento de Educa¢dao Promocional do Espirito Santo
comecou a criar consisténcia, priorizando sua atuac¢do nas atividades socioeducativas.

O discurso da modernizagdo do campo propunha a superagdo do atraso e
implantagdo de novas formas de produgdo agricola. A educagdo destinada
para o meio rural assume esta conota¢do reconceitualizadora e técnica
transformadora dos saberes existentes, objetivando integrar, por meio da
educagdo, o meio rural ao modelo modernizante agroindustrial exportador
brasileiro [...]. Nesse contexto educacional, cuja tonica dominante era a
integracdo e desenvolvimento do meio rural, que tiveram inicio as primeiras
experiéncias de formacdo em Alternancia no Brasil (SUVA, apud CALIARI,
2002, p. 84).

Assim, a partir de perspectivas que se mobilizaram com bases comunitarias, os
camponeses articulam um movimento diferente, criando os primeiros espacos
educativos que mais tarde viriam a ser chamados de Escola Familia Agricola.

Na fase inicial, foi determinada a criagdo de 3 Escolas da Familia Agricola
(EFAs), visando a formacdo dos jovens do meio rural. O minimo de condicdes
exigidas era a disponibilidade de trés alqueires de terreno e um prédio em
condi¢cdo adequada para a vida de um grupo de 20 a 25 estudantes (NOSSELA,
2014, p. 66).

No dia 9 de margo de 1969, foram fundadas as primeiras Escolas Familias
Agricolas em Anchieta e em Alfredo Chaves. Mais tarde, também foi inaugurada a outra
EFA, no municipio Rio Novo do Sul. Dessa maneira, é possivel perceber que o MEPES
contribuiu para a promocao de transformacgdes sociais, a partir da atuacdo e do apoio
da igreja catdlica, junto aos camponeses. Com o andar do processo, os camponeses
passaram a se apropriar de suas préprias demandas.

O Movimento de Educacdo se articulou a partir dos didlogos comunitarios,
utilizando os espacos criados pelas igrejas, amparadas na teologia da libertacao,
proporcionando reflexdes sobre a vida e a busca por alternativas para os problemas que
se apresentavam. No desenvolvimento das acdes socioeducativas, priorizou a realizacao
de “alterndncias de tempo-espaco, observando uma série de fenOmenos naturais,
sociais e intelectuais, ligando pratica com teoria para retornar a pratica de forma
dialética, buscando interagir também entre geracdes diferentes” (ZAMBERLAN, 2018, p.
66).

Entretanto, no Brasil, tal pratica educativa inovadora de educag¢do do campo se
diferenciou daquilo que ocorreu na Franga e na Italia em torno da criagao das Escolas
Familias Agricolas. No Brasil, apds uma expansdo interna no estado do Espirito Santo,
outras regides passaram a buscar alternativas para suas realidades, como foi o caso da



Bahia. Novamente, nessa regido, a acao inicial foi de um padre, conhecido como De
Burghgrave, como o proprio relatou:

Foi um choque para mim, além de ter que me acostumar a mudanca de
cultura, de lingua, de alimentacgédo, de vida, ainda teve o agravante de que o
trabalho que me propus a fazer, quando vim para o Brasil, parecia ndo ter
condicdo de ser realizado pelas condi¢Ges de vida no local. E ai foi que o
jesuita que me trouxe para o Brasil, me disse, “antes de vocé desistir, eu
qguero que vocé conhega uma experiéncia no Espirito Santo. Uma experiéncia
que trabalha justamente com jovens rurais. V4 |a e depois vocé me comenta
o que achou” (DE BURGHGRAVE, apud CAVALCANTE, 2007, p. 124).

O referido padre conheceu as experiéncias articuladas no Espirito Santo e
principiou a implantacdo desse modelo de educacdo em seu estado, ja na década de
1970. Na Bahia, o vinculo com a igreja foi extremamente importante na criagao das EFAs,
pois como o discurso catélico era preponderante na sociedade, suas acdes foram pouco
guestionadas, além de ter “influéncia tanto na busca por um sistema organizacional
dentro da comunidade (a mobilizagdo, a discussdo comunitdria, a apresentacdo da
proposta...), como na luta pela infraestrutura educacional e politica” (CAVALCANTE,
2007, p. 124-125) para a sua concretizagcdo. Assim, novamente a igreja se inseria no
cendrio de proposicdo de alternativas em busca de solucionar problemas sociais daquela

regiao.

Como iniciativa do que, futuramente seria a Escola Comunidade Rural,
nascera e germinara no bojo da Fundagdo para o Desenvolvimento Integrado
do S3o Francisco — FUNDIFRAN, tal fundagao precisava escolher [...] uma area
circunscrita que oferecesse algumas caracteristicas basicas para a
implantacdo de uma EFA. Dois critérios nortearam a escolha. O primeiro
tratava da estrutura agraria: era preferivel uma area de pequenas e médias
propriedades [...]. O segundo dizia respeito a existéncia de algum trabalho de
base para dar suporte, apoio e contribuir para a realizacdo do projeto (DE
BURGHGRAVE, 2011, p. 83).

Os municipios contiguos de Ipupiara e Oliveira dos Brejinhos tinham tais pré-
requisitos. Nestes municipios prevalecia a agricultura limitada e dependente das
condicBes climaticas, concentrando-se em lavouras tempordrias e com técnicas
bastante rudimentares. Além disso, um elemento bastante conhecido da regido é a
criacdo de animais, como é o caso do bode e da cabra, que se adaptam bem as regides
muito quentes. Esse local era caracterizado por pequenos agricultores, que tinham o
foco na produgdo alimenticia, principalmente para o consumo familiar. Segundo
Cavalcante (2007), no que tange a educacao, boa parte dos agricultores ndo tinha acesso
a formacao escolar, o que deixava o indice de analfabetismo muito elevado.

Assim, por iniciativa do padre acima referido e com o apoio da Fundacdo para o
Desenvolvimento Integrado do Sao Francisco (FUNDIFRAN), foi criada a primeira Escola
Familia Agricola da Bahia, com os mesmos principios e caracteristicas capixabas, a saber,
a Pedagogia da Alternancia. Depois que o projeto foi elaborado, em 1974, o religioso se



dirigiu para o estado do Espirito Santo, onde havia um centro de formacdo de monitores,
gue ministrava cursos emergenciais para suprir as demandas das suas escolas. Realizou
o treinamento intensivo de pedagogia da alternancia e estagio em uma EFA do sul do
estado, ao longo de um ano. Em 1975, coordenou o processo de fundacdo dessa
primeira Escola Familia Agricola da Bahia, que se chamou Escola Comunidade Rural (DE
BURGHGRAVE, apud CAVALCANTE, 2011, p. 125).

Porém, tal iniciativa ndo conseguiu se consolidar, porque o projeto EFA, em seu
seio, é essencialmente proposto e sustentado pelas comunidades onde o projeto se
insere, o que ndo aconteceu naquele espaco, uma vez que a formacgdo de base ainda
nao desenvolvia senso de autonomia naquelas populagées, que viam a igreja como a
responsdvel por tudo. Apesar de ndo ter se consolidado, esse exemplo serviu de
inspiracdo para o estado baiano, que viu emergir outro movimento capitaneado pelo
padre Aldo, que tinha vivido no Espirito Santo, fora perseguido pelo governo militar e,
como era italiano, teve que voltar para seu pais de origem. Quando retornou para o
Brasil, foi para o estado da Bahia, onde auxiliou nas articulagées por uma nova Escola
Familia Agricola, ja que conhecia dois modelos, o capixaba e o italiano.

Em 1979, viabilizou a construgdo de uma nova Escola Familia Agricola. Ao mesmo
tempo, ajudou na fundacao da Associacdo das Escolas e Comunidades Familias Agricolas
da Bahia (AECOFABA), que tinha por objetivo congregar todas as escolas que viriam a
surgir em solo baiano, assim como o MEPES no Espirito Santo. Dessa forma, ocorreu um
processo acelerado de construcdo de escolas familias no final dos anos 1970 e inicio dos
1980. “Em um espago de cinco anos — do final dos anos 70 para inicio dos anos 80 —
foram criadas 12 escolas baianas” (CAVALCANTE, 2007, p. 128).

Como se viu, o surgimento e consolidacdo das EFAs na Bahia resultaram de
acontecimentos diferentes dos que houve no Espirito Santo. Esse artigo ndo tem a
finalidade de analisar o histérico de cada EFA, uma vez que elas ndo podem ser tratadas
como unanimidade e apresentam origens distintas. O objetivo é realizar uma analise
conjuntural das duas experiéncias, particularmente entendendo os seus movimentos e
processos articuladores em torno do surgimento das EFAs.

A conjuntura politica nacional ndo abria espaco direto para a criacdo de novos
campos educativos, principalmente quando se tratava de um movimento em torno da
educacdo popular. Implicou, inclusive, na auséncia de grandes aportes governamentais
para a educacdo como um todo. Os dois referidos estados sdo exemplos de como a
situacdo do homem do campo era precaria, com evidente abandono politico e miséria
ocasionada pela dificuldade de geracao de renda dos pequenos agricultores. As
geracdes mais velhas ndo viam possibilidades de sair do meio rural, mas colocavam em
seus filhos a esperan¢a de um mundo melhor, projetado apenas na cidade.

As Escolas Familias Agricolas surgiram neste cenario como meio para mobilizar a
populacdo do campo, em busca de resisténcia e manutencdo da sua identidade com um



modelo e uma proposta de educacdao do campo. Foi uma tarefa ardua, mas que teve
resultado positivo e efetivo. A criacdo das Escolas Familias Agricolas brasileiras foi
embasada em experiéncias europeias, implementada com o auxilio da igreja catdlica,
mas gue somente se consolidou com a atuacdo emancipatdria dos agricultores.

Diferentemente dos casos europeus, as EFAs brasileiras surgiram ligadas a uma
concepcgao de movimento, ou seja, pela confluéncia de participacdes sociais, tanto dos
movimentos sociais propriamente ditos, quanto das comunidades onde a igreja catdlica
ja se inseria, resultando em uma efetiva participacao popular. Tanto é que a primeira
experiéncia baiana foi frustrada, porque ndo teve participacdo popular camponesa
(CAVALCANTE, 2007, p. 129).

Quando os camponeses conseguiram assumir seu papel como atores principais
de suas préprias demandas, as EFAs se consolidaram e passaram a se articular como um
mobilizador social. Elas nascem nas comunidades ja formadas por pessoas conscientes
de sua situacdo e que também passaram a ver o espaco educativo como um mobilizador
social. No contexto de ditadura militar, as EFAs sdo fruto da integracdo entre a igreja e
os desejos dos camponeses, o que acaba por construir um espaco ja solidificado, de
onde podem se articular as experiéncias educativas, dando caracteristicas préprias a
Pedagogia da Alternancia brasileira.

Assim, sdo escolas orientadas para a valorizacdo do espaco rural e que
apresentam projetos de vida de juventude para sua permanéncia no campo. Mesmo
porque, como os processos de socializacdo ocorrem desde a infancia, é necessario que
o aprendizado também apresente como alternativa possivel a viabilidade de ficar no
meio rural, na producdo familiar. Por isso, no seu processo educativo, estiveram
centradas num “local de experimentacdo e de aproximacdo entre a dindmica escolar e
a dindmica produtiva familiar, entrecruzadas pelo trabalho na terra” (MARTINS, 2019,
p. 83), onde havia o constante confronto das vivéncias individuais/familiares do
estudante com as dos seus colegas/familias mediado pelo professor monitor. Na
alternancia, os momentos casa serviram para que as experiéncias processadas no
espaco escolar fossem incorporadas pelas familias.

Portanto, em funcdo dos problemas vivenciados pelos camponeses, eles passam
a se reunir e se organizar politicamente, buscando alternativas para suas realidades. As
EFAs se articularam em comunidades cujos integrantes tinham consciéncia sobre sua
situacdo, de modo que a insercao deste modelo de ensino se tornou mobilizador social.
Com isso, a permanéncia no campo, da juventude rural, conforme apontou Leonardo
Rauta Martins, em sua tese Permanecer no campo como projeto de vida de jovens rurais:
experiéncias de formandos e egressos de Escolas Familia Agricola no Estado do Espirito
Santo, defendida em 2019, na Universidade de Brasilia,

“enquanto construcdo de uma esfera de autonomia e realizacdo de si, se faz
possivel quando existe a articulagdo entre condi¢Oes objetivas e subjetivas



para a realizacdo de “escolhas” conscientes, por parte dos jovens, acerca do
“ficar” e o “sair” das areas rurais. Essas escolhas, processadas dentro de um
dado campo de possibilidades, estdo influenciadas grandemente pela familia,
a escola, o mercado e o cendrio mais amplo das politicas publicas locais e
nacionais. Essas Ultimas, associadas a uma educagao voltada a realidade da
agricultura familiar, promovem a valorizagdo dos atores sociais que estdo no
campo, entre eles a juventude, atenuando desigualdades histéricas e
servindo de estimulo a sua permanéncia nesses espacos” (MARTINS, 2029, p.
197).

Assim, as EFAs, desde sua origem europeia, tiveram e tem a preocupagao de
fomentar a permanéncia dos jovens no campo, entretanto, ndao pressupdem que todos
ali permanecam. Procurou (e continua nessa acdo pedagogica) problematizar e
demonstrar que a visao do rural como espaco de atraso, ndo se justifica, além de que o
rural apresenta varias possibilidades, tanto no aspecto social quanto profissional.

As Escolas Familias Agricolas conseguem se instalar no Brasil, durante a ditadura
militar, porque todo o endurecimento causado abriu ainda mais as feridas nos
camponeses, que encontraram na educagao de seus filhos uma oportunidade de vida
melhor. Considerando a atuagdao dos camponeses, das comunidades de base, da igreja,
dos padres, dos movimentos sociais e populares, é possivel afirmar que as EFAs foram
fundadas com caracteristicas diferentes, histdrias distintas, mas fruto da mobilizacdo
social, que conseguiu as articular.

Consideragoes finais

Este texto chegou ao seu fim, representando mais uma etapa de uma caminhada, e foi
o resultado de reflexdes e pesquisas a partir do didlogo entre os autores. Como
aconteceu com o jovem francés que se desinteressou pelos estudos, a construcdo
tedrica aqui apresentada surgiu quando se discutiu a experiéncia de vida de um dos
autores que, em 2013, ainda muito jovem e sem grandes expectativas, ndo via sentido
em frequentar a escola tradicional. Na cabeca dele, pairava a possibilidade de, assim
que possivel, abandonar a escola e ndo estudar mais. Entendia que ndo teria chances e
possibilidades de chegar a uma graduacgao, pois na escola do onde estudava, o ensino
foi descontextualizado daquilo que via diariamente na agricultura.

Essa situacdo mudou quando teve contato com uma Escola Familia Agricola,
alterando ndo apenas sua vida, como também de sua familia. Passou a se ver na escola
e visualizar a escola na sua casa. Era como se a enxada e o lapis dialogassem sobre o
mesmo assunto. Com a alternancia de tempo e espaco, estudou por trés anos na Escola
Familia Agricola de Santa Cruz do Sul, até chegar na hora de realizar o estagio técnico. A
autodescoberta ocasionada pela escola proporcionou o desejo de buscar uma
experiéncia onde conhecesse um pouco mais sobre educacdo. Encontrou na Escola
Familia Agricola de Vale do Sol a oportunidade de aperfeicoar suas técnicas relacionadas



a agricultura e de se conhecer ainda melhor. A partir daquela experiéncia educativa, do
contato com monitores e estudantes, se descobriu como um educador.

Com a oportunidade de permanecer na escola como monitor, passou a se sentir
mais instigado a entender as origens da Pedagogia da Alternancia. Assim, chegou ao ano
de 1968, com a vinda das EFAs para o Brasil, em plena ditadura militar. O trabalho
buscou encontrar respostas, mas que serviram também de combustivel, pois novos
questionamentos foram gerados. Enfim, foi possivel perceber que as EFAs tiveram/tém
sentido e funcionaram/funcionam quando ocorre a participacdo e ac¢do popular,
tomando a direcdo de como deve ser a educacdo dos seus.
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