PATRIMONIO CULTURAL: UMA POSSIBILIDADE DE INTERVENGO
HISTORICA NO AMBITO DO ENSINO
CULTURAL HERITAGE: A POSSIBILITY OF A HISTORICAL
INTERFERENCE ON THE SCOPE OF TEACHING

Luciana Rodrigues Veleda

André Luiz Portanova Laborde

RESUMO

O ensino de Histéria requer aprofundamento tedecalidatico pedagodgico para a
consolidacdo de sua acdo no espaco da sala déPaulsso tencionamos aproximar a instancia
do patriménio Cultural a essa atmosfera que agregpucacio. E percebendo os espacos, fisicos
e simbdlicos € que vamos poder propiciar a refle@aorno do tempo historico. Os conceitos
de cultura e patrimdénio também séo topicos quesamm o trabalho ao longo de sua construcéo.
Esses sdo os movimentos que cristalizam o progtpedquisa que visou fundir as duas areas
para difundir o saber através de uma perspectisia-bistorica e o contexto educacional em suas

instancias do ensino-aprendizagem.
PALAVRAS-CHAVE: Patrimdnio, Historia e Educacao.

ABSTRACT
Teaching of History requires a serious theoreticad didactic-pedagogical study to consolidate
its activity within the classroom. Therefore we gest approximating Cultural Heritage to this

atmosphere that aggregates to education. It issygkaware of the area, physical and symbolic
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that we can think about the historical period. Thacepts of culture and heritage are also topics
that guided the work along its building.

Those are the actions that crystallize the prapéetesearch which aimed the merge of the two
areas to spread knowledge through a socio-histoviesv and the educational context in its
instances of teaching-learning.

KEYWORDS: Heritage, History and Education

INTRODUCAO

O presente artigo tratara sobre a tematica cefiotatia no Patrimonio Cultural, ou seja, o
patrimdnio cultural é formado por bens de natureaterial e imaterial, tomadas individualmente
ou em conjunto, portadores de referéncia a idem¢ida acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quaiscteem: | — as formas de expressao; Il — os
modos de criar, fazer e viver; lll — as criacdesntificas, artisticas e tecnoldgicas; IV — as gbras
objetos, documentos, edificacbes e demais espaessnatos as manifestacbes artistico-
culturais; V — 0s conjuntos urbanos e sitios deorvaiistorico, paisagistico, artistico,

arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e ciemific

Entretanto buscaremos refletir, sobretudo a pdskide do uso desta intervencao
histérica no ambito educacional. Para tal, utitnans como base o texto da Professora Maria de
Loudes Parreiras Horta, tendo em vista seus estiodosmcdo na area de abrangéncia que se
propdem o presente trabalho. A Professora Mariaaleles Horta € Musedloga, Doutora em
Museologia pela Universidade de Leicenter, UK eefoira do Museu Imperial, do Instituto do
Patrim6nio Historico e Artistico Nacional (IPHAND dMinistério da Cultura. Por este motivo
iremos discutir acerca do ensino de Histéria afieel@o conhecimento que emerge a respeito do

Patrimo6nio cultural, bem como do conceito de caltur
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PERCEBENDO A ABORDAGEM SOCIO-HISTORICA: CAMINHOS TERICOS

Nosso ponto de partida € a perspectiva socio-ieatdendo como alicerce o materialismo
histérico-dialético que aqui esta representado Wggotsky. A intencdo nesse momento é
destacar a importancia dessa abordagem para negltesrdermos o contexto da cultura enquanto

categoria fundamental para o entendimento do estudo

Essa perspectiva baseia-se na tentativa de supedac&ducionismos que permeiam a
psicologia. Dessa forma iremos discorrer sobre atribmicdo de Vygotsky procurando
direcionar o foco da discusséo e percebendo sudahragio tedrica.

Dentro da perspectiva s6cio-histérica de desenuwmvito [...] a consciéncia é cunhada
na vida social, dado que as formas culturais deaaigagcdo do ambiente fornecem aos
individuos que nele estdo imersos os meios (comeatds, técnicas e instrumentos) e
0s motivos para as suas agles. Estas, portantendeser apreendidas na interface dos
motivos presentes nas experiéncias diarias dositads.(OLIVEIRA, 1999: 41).

A partir dai, visualizaremos o palco de possibdempara estabelecermos de vez o lugar da
cultura nesse processo de absorcao simbdlica. Aiges, devemos perceber que serd atraves da
mediacad que resultam as concepctee Vygotsky acerca do funcionamento psicolégice qu
esta diretamente relacionado para a insercao taazuesse contexto.

! Mediagdo: uma idéia central para a compreensdo de suas piifes sobre o desenvolvimento humano como
processo socio-histérico € a idéiamdediacdo enquanto sujeito do conhecimento o homem n&oataso direto
aos objetos, mas acesso mediado, através de sdorteal. Operados pelos sistemas simbdlicos dedippde,
portanto enfatiza a construgdo do conhecimento cama interacdo mediada por varias relagbes, oy seja
conhecimento ndo esta sendo visto como uma acéojeito sobre a realidade, assim como no consigative sim,
pela mediacéo feita por outros sujeit@soutro socialpode apresentar-se por meio de objetos, da oeggiuzdo
ambiente, do mundo cultural que rodeia o individuo.
2 As concepcdes de Vygotsky sobre o processo ded@onte conceitosemetem as relagdes entre pensamento e
linguagem, a questdo cultural no processo de aadr de significados pelos individuos, ao procedso
internalizacdo e ao papel da escola na transmiss@onhecimento, que € de natureza diferente desjaptendidos
na vida cotidiana. Prop&e uma visdo de formacadutgges psiquicas superiores como internalizagdiada pela
cultura.

As concepcOes de Vygotsky sobre o funcionamertérdbro humanocolocam que o cérebro é a base biolégica,
e suas peculiaridades definem limites e possiliidapara o desenvolvimento humano. Essas concepgtes
fundamentam sua idéia de que as funcdes psicakgigperiores (por ex. linguagem, memoria) sdotieddas ao
longo da histéria social do homem, em sua relagiio @ mundo. Desse modo, as fungdes psicolégicasisugs
referem-se a processos voluntarios, agdes conssjentecanismos intencionais e dependem de procegsos
aprendizagem.
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Nesse sentido, podemos destacar que a atividadanaug dada substancialmente pela
relacdo mediada que tem por objetivo, proporci@nautonomia. Assim ja somos capazes de

aproximar a atmosfera cultural do nosso mote disana

O ser humano, dentro dessa perspectiva, se amegangeu processo de formacado através
da atividade de internalizacdo, ou seja, envolvendwm atividade externa que deve ser
modificada para tornar-se uma atividade internaterpessoal e se torna intrapessdaor isso

gue legitimaremos a cultura como participe des&a agjo desenvolvimento humano faz parte.

Outro destaque importante na abordagem é a quéstaprendizado. A aprendizagem é
fundamental ao desenvolvimento dos processos ogena interacdo na relagdo com outros
individuos. Pois, propicia vislumbrarmos o ambieat@ sua influencia a internalizagdo das
atividades cognitivas no individuo, de modo qu&peendizado conduza ao desenvolvimento.

Portanto, o desenvolvimento mental somente reabzper intermédio do aprendizado.

[...] se existe um nascimento cultural deve existimbém, [...] um hipotético momento
zero cultural. A razdo é simples: se as fun¢eiaib tém de se ‘instalar’ no individuo
€ porque elas ainda néo estdo |4, ao contrario de gcorre com as fungdes bioldgicas
gue estdo la desde o inicio da existéncia, nemsejsge de forma embrionaridPINO,
2005:47)

As relacdes entre as esferas bioldgicas e cultindisnortear a grande discussdo que a
perspectiva socio-historica se propde discorreresolfendmeno que justifica a formacao do ser
humano. Entretanto, para elucidar esse fendmenpaoderiamos deixar de mencionar o papel da

linguagent.

A linguagem assume um papel de suma importancia pelacionarmos ao papel da
cultura. Segundo Susana Molon, “as relacdes soampdem novas formas de mediacgao,

dependentes da cultura em que estéo inseridas3:@40

3A linguagem sistema simbélico dos grupos humanos represemtsaito qualitativo na evolucdo da espécie. E ela
que fornece os conceitos, as formas de organizigdieal, a mediacdo entre o sujeito e o objetoctd@cimento.
Sao por meio dela que as fungbes mentais supers@@ssocialmente formadas e culturalmente trardasiti
portanto, sociedades e culturas diferentes prodestmturas diferenciadas.
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Dessa maneira, percebemos na linguagem (e pensaaréintilados) uma ferramenta que
possibilita o intercambio social e, este é inexelaente subordinado a cultura. Também
reconhecemos que as mediacdes se realizam atravésahnismos culturais que estdo sempre

atrelados aos dominios dos signos.

Portanto, essa breve apresentacdo de alguns topnfosados pela perspectiva sécio-
histdrica, esclarecem os rumos da nossa andligeramdo lugar da cultura para a formacéo do
ser humano. Mas, agora sera preciso perceber d gapesignos nessa relacdo para que se
encaminhe uma discussdo mais séria sobre essamdilla de estudo, vimos que existem
diversos componentes que nos pressionam a busarsimo do patrimonio atrelado a Historia,

elementos que ratificam as explicacfes propostay ygotsky.

E obvio que Vygotsky sublinhou teoricamente, o palgecultura, porém o que se anseia
ainda € poder extrair do momento de tensdo quencetto de cultura possa nos oferecer

enguanto enfoque investigativo.

O FUNDAMENTO CULTURAL COMO PERCURSO INVESTIGATIVO

Etimologicamente falando, cultdré o conjunto de manifestacdes humanas que cantrast
com a natureza ou comportamento natural. Em cantidp, para a biologia uma cultura é
normalmente uma criacdo especial de organismos ¢enmal microscopicos) para fins

determinados.

No cotidiano das sociedades civilizadas e no velggiuma ser associada a aquisicao de
conhecimentos e préticas de vida reconhecidas ocosfttores, superiores, ou seja, erudicdo; este

sentido normalmente se associa ao que & tambémtoesmmo “alta cultura”, e € empregado

4 Cultura (do latimcultura, cultivar o solo, cuidar) € um termo com variagmdes, em diferentes niveis de
profundidade e diferente especificidade.
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apenas no singular (ndo existetalturas apenas umeultura ideal, & qual os homens

indistintamente devem se enquadrar).

A antropologia percebe a cultura como o total d#rges aprendidos e desenvolvidos pelo
ser humano. Segundo a definicdo pioneira de EdBardett Tylor, sob a etnologia (ciéncia
relativa especificamente do estudo da cultura) Hureu seria o complexo que inclui
conhecimento, crencas, arte, morais, leis, costienastras aptidées e habitos adquiridos pelo

homem como membro da sociedade.

Portanto corresponde, neste ultimo sentido, asderde organizagdo de um povo, seus
costumes e tradicbes transmitidas de geracdo maegap que, a partir de uma vivéncia e

tradicdo comuns, se apresentam como a identidadetdeminada populacéo.

A principal vantagem da cultura € o chamadecanismo adaptativea capacidade de
responder ao meio de acordo com mudanca de hamigis rapida do que uma possivel evolugéo
biolégica. O ser humano néo precisou, por exemgésenvolver longa pelagem e grossas
camadas de gordura sob a pele para viver em arabigrdis frios — ele simplesmente adaptou-se

com o uso de roupas, do fogo e de habitacdes.

A evolucao cultural é mais rapida do que a evaugaldgica. No entanto, ao rejeitar a
evolucédo bioldgica, o individuo torna-se dependelateultura, pois esta age em substituicdo a
elementos que constituiriam o ser humano; a fatard destes elementos causariam o mesmo

efeito de uma amputacao ou defeito fisico.

Além disso a cultura é também umecanismo cumulativiAs modificagOes trazidas por
uma geracao passam a geracdo seguinte, de moda guHura transforma-se perdendo e

incorporando aspectos mais adequados a sobreway@aduzindo das novas geracgoes.

[...] o conceito de cultura ao qual eu me atent&m possui referentes multiplos nem
qualquer ambiguidade fora do comum, segundo mecparele denota um padrdo de
significados transmitido historicamente, incorpodanem simbolos, um sistema de
concepcdes herdadas expressas em formas simb@licaseio das quais os homens
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comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conheciments atividades em relacdo a
vida. GEERTZ, 1978:103).

O conceito de cultura encaminhado por Clifford &enos oferece uma embleméatica
explicacdo. E essencialmente semiético, reconheee bumano por um animal atado a amarras
de significados tecidas por ele mesmo. Enfatiza ajweltura € publica porque o significado

também o é.

Um dos pontos de convergéncia entre Geertz e Wygadsentender a cultura como
processo Historico, convertendo também o desemuelvio cultural & evolucdo da mente. A
atividade mental € que determina fundamentalmenteaneira como o ser humano encara seu

mundo circundante.

A partir dai, podemos pensar que as dimensbes Biabdéda acdo socfal sdo as
ferramentas essenciais para a analise antropolé@gieeca da cultura. As estruturas que irdo
decodificar esses simbolos sdo as representacdesuidgo que a relacdo eu-outro vao, em

realidade, absorver a respeito dessa mediagao.

Percebemos que a psicologia social anda de mées dadh a antropologia, pois, ambas
agregam elementos de comunh&o em trono do indivAlpoimeira mais voltada ao processo de

internalizagéo, e a segunda aos papéis propodtssfpemas simbolicas.

[...] Geertz deixa claro que cultura a culturaggra ele, um ‘conjunto de mecanismos
simbdlicos para controle do comportamento’ ou &misas de significados criados
historicamente em termos dos quais damos formanorabjetivo e dire¢do as nossas
vidas.(PINO, 2005:86).

Reconhecemos entdo, que os sistemas culturaisignopélos entre os individuos, 0s quais
sao intrinsecamente capazes de tornarem-se aquéorepimente representam. A dimensao
simbodlica da natureza humana estd imbricada nonhbindioldégico e cultural, onde a

antropologia insinua o preceito da interpretacéo.

® A arte, a religi&o, a ideologia, a ciéncia a lis comum séo algumas categorias de acéo socfuradas pelo
sistema cultural.
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PATRIMONIO CULTURAL: UMA POSSIBILIDADE DE INTERVEN@O HISTORICA NO
AMBITO DO ENSINO

O investimento em educacdo voltada ao reconheaimdat patrimdnio constréi um
conjunto de significados para o estudante, quesnaestendimento pessoal do espaco onde vive
e mesmo do mundo, consegue um entendimento sdtimatuproporcionando um melhor

conhecimento em torno de sua cidade.

A educacado patrimonial € um tema ausente ou poocwim na atual agenda do ensino
basico e médio brasileiro. Isso também é resultiedoma conjuntura que impde dificuldades ao

gue, em ultima instancia, chamamos de “culturailleres’.

A cultura inclui conhecimentos, construcdes arqditeas, artes, moral, leis, costumes,
habitos e qualquer outra manifestacdo que expeesi&a de um povo. Essas manifestacdes séo,
em verdade, a prépria identidade de uma sociedadgpemem sentimentos comuns que
manifestam singularidade, o que por si sO, abadiadutivel valor humanistico.

N&do se trata apenas de legislacdo especifica easjedu da sua auséncia, mas da
consciéncia histérica que permite valorizar e prxesea cultura material (CAMARGO, 2002) e a

memoaria da nossa sociedade e de outras que naslpram em nivel local, regional ou nacional.

Estudiosos de varios paises e 6rgdos como a UNE&@&monstraram com muita énfase
gue a preservacdo do patriménio cultural dependecipalmente, do conhecimento e de uma

educacao voltada a compreenséo e valorizacao desidiade.

A educacgdo patrimonial € um método constante enadte de construcdo em torno de
tarefas educacionais situado no ambito patrimoasdim ela € fonte primordial de informacéo e

engrandecimento pessoal e coletivo.
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Tomamos como ponto de partida, as culturas mategianateriais do patriménio cultural
para a atividade de ensino utilizando-os para eaptodas as formas de questionamentos acerca

do estudo.

SO entdo através dessa investigacdo dos fendmahiosais podemos ampliar este estudo
com outros dados de informacao, “artigos, textems e revistas”, ampliando seu conhecimento

e seus questionamentos.

Utilizando os questionamentos e a aproximacédo couaitara material e imaterial em todas
as suas expressoOes, sentidos e manifestacdes,cac@&dupatrimonial podera levar junto ao
individuo uma assimilacdo e a valorizagdo de suéuray formando no individuo uma
consciéncia para o patrimoénio sua conservacdosemwacao. Para que ele possa se utilizar sua

cultura para adquirir novos conhecimentos e tami@a nova cultura.

A aproximacdo dessa cultura permite ao individudigiear de experimentos iguais aos
dos profissionais da area como arqueélogos, hastores e cientistas. Estes analisando seus
materiais podem chegar a teorias e conclusées qderipm ser sustentadas com essas
experiéncias.

O exercicio da educacdo desta metodologia de igaedb € uma das primeiras
habilitagbes que se pode estimular nos alunosndelsendo suas habilidades de investigagao e
observacao assim como de analisar, comparar, degldarmular teorias acerca dos elementos

estudados e questionados.

(...) A Educacéo Patrimonial consiste gmovocar situagdes de aprendizadobre o
processo cultural e, a partir de suas manifestagdespertar no aluno o interesse em
resolver questdes significativas para sua propitay pessoal e coletiva. O patriménio
histérico e 0 meio ambiente em que esta inseridoeoém oportunidades de provocar
nos alunos sentimentos de surpresa e curiosidad@ntio-os a querer conhecer mais
sobre eles. Nesse sentido podemos falar “nacessidade do passado’para
compreendermos melhor o “presente” e projetarmo$uuro. (...) (HORTA, 2000:
25).
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A assimilacdo e seu conhecimento geram na comumigiadinstinto de preservacéo desses

bens, eles se sentem parte desse patriménio e seatimentos de identidade e cidadania.

Esse patrim6nio que foi transmitido por nossospaseados s6 passa a ser nossa, para ser
aproveitada, quando surge um sentimento de aprg&ondquase de posse”, quando

reconhecermos que isso nos foi passado e deveamssnitir a0S N0sSsos descendentes.

Uma heranca que nos foi legada, e deve ser mampigs,sao nossas riquezas culturais,
individuais e coletivas, € a nossa memoaria, a idadé de um povo, herdeiros de uma cultural

rica e multipla.

O entendimento dos elementos que compdem essheatiaaca, provenientes de diversos
grupos sociais e culturais, forma a cultural na@lio® conhecimento e entendimento desta
diversidade assim como dessa multiplicidade de esgfes gera o0 entendimento das

manifestacdes em suas diversas formas e manifestacd

Isso leva ao individuo a percepc¢édo dessa diversidadtribuindo para uma valorizagéo,
tolerancia e respeito pelas diversidades cultudaiseu pais. Também gera no individuo uma
nocao de que existem outros povos e outras culberasdiferentes das suas fazendo com que ele
respeite e aprecie estas outras culturas.

O dialogo permanente que esta implicito neste peaceducacional estimula e facilita a
comunicacgao e a integracdo entre as comunidadesgentes responsaveis pela preservacao e o
estudo dos bens culturais, possibilitando a treceathhecimentos e a formacao de parcerias para

a protecéo e valorizagao desses bens.

(...) A Educacgdo Patrimonial pode ser assim umrimsento de &lfabetizagédo
cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do rdomue o rodeia, levando-o
a compreenséo do universo sociocultural e da téajathistérico-temporal em que esta
inserido. Este processo leva ao desenvolvimentoadta-estima dos individuos e
comunidades, e a valorizagdo de sua cultura, corapde Paulo Freire em sua idéia de
“empowermerit de refor¢co e capacitacdo para exercicio da auto-afirmagao(...)
(HORTA, 1999:6).
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo patrimonial pode usar um método espedfiqualquer evidéncia material ou
imaterial das manifestacdes culturais, seja umtolpe conjunto de bens, um monumento ou
sitio histérico ou arqueoldgico, uma paisagem m@hturm parque ou uma area de protecdo
ambiental, um centro historico urbano ou uma codade da area rural, uma manifestacédo
popular de carater folclorico ou ritual, um proces$e producdo industrial ou artesanal,
tecnologias e saberes populares, e qualquer owpeessao resultante da relagdo entre os

individuos e seu meio ambiente.

Um processo de ensino-aprendizado sensivel asogsestferentes a identidade cultural
(MARTINS, 2001) deve se preparar para a formacdgeaites humanos que sejam capazes de
conhecer a sua propria histéria cultural, além stenellar nas criancas a préatica saudavel da
reflexdo historica. Nesse sentido, o ensino dedtésipossibilita, desde as primeiras fases do
processo de aprendizado, a apreensdo das nocOesladiania e responsabilidade social e

consequentemente o processo de constituicdo danpédade de cada individuo.

Esse processo faz parte de uma politica cultural éweonstruida nos cruzamentos das
diferentes demandas sociais que permeiam a soeiddBRTINS, 2006). Nesse contexto, a
cultura € um espaco privilegiado que nos permieefodma critica, trabalhar nos contrastes, nas
diferencas para possibilitar aos sujeitos desseepso rever-se, e nesses espelhos se entenderem
individual e coletivamente. A politica cultural &gpre um ato de iluminacédo, de transformacao.
Ndo é um processo de contemplacdo ou de afirmagdainda situacdo dada, mas de
enfrentamento: é a criacdo de espacos sociais rigregdo de cidadania, de participacdo, de

libertacéo.

O principal objetivo da educacédo responsavel dexsedr-se no esforco em auxiliar os

estudantes na elaboracdo do conhecimento histdré&cinvestigacdo da realidade, refletindo a
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respeito de sua ligagdo com um passado mais distarmgcando compreender a historicidade das
representacdes culturais, ou seja, um ensino dérihis/oltado para sujeitos historicos deve

propiciar um conhecimento mais amplo da realidaxlejee vivem.

Estes alunos usaram suas capacidades mentais duanaram opinido e aptidao, assim
como para o uso dessas opinides e aptiddes nagprati em sua vida e até mesmo no processo
educacional. Essa aquisicdo € reforcada pelo ussasleopinibes e aptiddes, o que leva a

aquisicao de novas habilidades e idéias.

O conhecimento do passado estimulaanestender e avaliar o estilo de vida e as
dificuldades enfrentadas pelos que nos precursoeslesenredos por eles encontrados para
encarar esses desafios, e compara-las com asasitasnencontradas hoje, para os mesmos
desafios.

Podemos facilmente comparar essas solucdes, debatecausas e suas origens,
identificando e projetando as solucfes ideais marfaturo, num exercicio de critica e de
cidadania.
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