EDUCACAO: REPRODUCAO OU TRANSFORMACAO
DAS RELACOES SOCIAIS? !
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Resumo

Este artigo aborda um tema ja muito debatido e discutido desde seus primeiros
tedricos: a educagdo. Em maior ou menor grau, sempre esteve presente em todas as
sociedades. A educagdo oficial tem como marco inicial a divisao técnica no trabalho. O
objetivo deste artigo é verificar a real fun¢do da educacio na sociedade atual: Ela foi
instituida, pensando na formacio integral do cidadido ou na preparacio do operirio ideal
com condigdes de desempenhar as fungoes determinadas pelo econdmico.

Palavras-Chave: Educacio, reproducio, transformacio, processo de producio e
desenvolvimento regional.

Zusammenfassung

Dieser Artikel spricht ein schon sehr debattiertes und umstrittenes Thema na, von
den ersten Theoretikern na: die Erziehung. In grosserem oder kleinerem Grad, war es
immer 1in allen Gesellschaften anwesend. Die offizielle Erziehung hat als Grundstein die
technische Teilung in der Arbeit. Dieser Artikel beabsichtigt die Nachpriifung der
tatsichlichen Rolle der Erziehung in der heutigen Gesellschaft: sie wurde eingesetzt mit
Riicksicht auf die ginzliche Bildung des Biirgers oder auf die Vorbereitung des optimalen
Arbeiters, der in der Lage sei, die von der Wirtschaft bestimmten Aufgaben zu erfiillen.

Schliisselworter: Erziehung, Wiedergabe, Umwandlung, Produktions - und
regionalen Entwicklungsverfahren.
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Neste trabalho, propde - se a retrospectiva histérica para verificar a forma
e o momento em que a educacio foi institucionalizada e qual a participacio da
mesma na reprodugdo das relagdes econdmicas dadas pelo modo de producio
capitalista na sociedade.

Para refletir sobre educa¢io, ndo ha como tomar-se o particular - escola
- como objeto da reflexdo, visto que ela ndo é a inica responsavel no processo.
Faz-se necessario compreender a totalidade das suas relacdes. A escola esti
atrelada as relacdes de producio e articula o jogo entre o trabalho e o social.

Se a educagio, financiada pelo Poder Pablico, teve a sua origem oficial
atrelada ao processo de producio e se faz necessaria para tal, é verdade também,
que ela aparece como saida para que todos os cidadios possam engajar-se na
produgdo. A sociedade capitalista, no entanto, é discriminatéria. Nem todos
tem vez e voz dentro do processo. H4 muitos excluidos do mesmo. Portanto,
freqlientar a escola € uma das condicbes para competir na esfera econdmica,
apropriando-se do conhecimento que possibilita o acesso ao trabalho, quando
ha emprego, que é a saida para a sobrevivéncia.

Na sociedade organizada dentro do sistema capitalista, nio existe outra
alternativa: ou o cidadao possui os meios de producao, ou vende a forca do
trabalho (mercadoria) em troca da mercadoria dinheiro.

Na concepcao burguesa, o trabalho tem sido tratado como algo abstrato,
sem determinagao, 1dentificando o trabalhador as coisas, ferramentas e merca-
dorias. Esta redugdo, em que o trabalho se identifica como tarefa no mercado
de trabalho, ndo tem permitido que se perceba o trabalho como uma relacio
social fundamental para a definicio do modo humano de existéncia, nio s6
bioldgica do mundo das necessidades, mas também, numa dimensio social que
cnvolve valores eticos, culturais, entre outros.

Ao referir-se ao trabalho, Marx, numa das manifestacdes, comenta que

“... um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano com sua prépria agao,
impulsiona, regula e controla seu intercdimbio natural com
a natureza. Defronta-se com a natureza como uma de suas
forcas. Poe em movimento as forcas naturais de seu corpo,
bragos e pernas, cabecas e mios, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes formas uteis a vida
humana. Atuando assim sobre a natureza externa e
modificando-a, a0 mesmo tempo, modifica sua propria
aatureza’ . (Citado por CARMO,1991:57)

A educagio deve subsidiar a atuagio do homem sobre a natureza, para que
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nio sirva apenas como instrumento, mas, para que possa interferir, fazendo
desta relacio algo que lhe dé prazer e realizagdo. Desta feita, satisfaz as neces
sidades bésicas, superando o fazer, onde ¢ objeto, passando a ser sujeito no
Processo.

A grande contribuigio da escola ao trabalhador ¢é oportunizar o acesso
ao conhecimento. Desta forma, o trabalho estara contribuindo para a sua
liberacio. A escola pode ser uma das formas para transmitir ao trabalhados
conhecimentos técnicos - clentificos, necessarios ao controle técnico e social do
processo de produgdo, fornecer instrumentos para que possa explicitar ¢
elaborar o seu saber; liberar a consciéncia e defender interesses especificos, bem
como, propiciar as condi¢des para maior participagdo sécio-politica ¢
compreensio da cultura produzida pela sociedade.

Nas reflexdes sobre educacio, Antdnio Gramsci (1973) diz que ela faz
parte da superestrutura, que sio instituicdes criadas para reproduzir e garantis
as relacdes de produgio, a partir do campo ideoldgico e que historicamente fol
usada, enquanto trouxe proveito para os grupos que detinham o poder. Se i
escola viesse prejudicar esses grupos, nio seria permitida, ou ainda, financiadi
de forma precaria, mas, como convém, passa a ser obrigatoria.

A politica educacional, que é determinada sistematicamente pelo modo
de producio da sociedade, estd vinculada ao processo econdémico. Ela ¢
reformulada e regulamentada de acordo com as exigéncias de interesses
ccondmicos, os quais exigem a sua reformulagio, sempre dando sustentagao ¢
reforcando as politicas econdmicas em vigor, que estdo a servigo dos interesses

do capital.
Em 1766, na Franca, La Chalotais confirma dizendo que

“Nunca houve tantos estudantes como hoje. Inclusive gente
do povo quer estudar ... Ensinam a ler e escrever a gente que¢
s6 deveria aprender a manejar instrumentos ... O bem i
sociedade exige que o conhecimento das gentes ndo va mais
longe do que & necessirio para a sua propria ocupagao diari
Todo homem que saiba além de sua rotina diaria, ndo seri
nunca capaz de continuar paciente e atentamente esta rotina... -

(Citado por GUARESCHI, 1986:70)

I! Bernard de Mandeville, no sec. XVIII, escrevia:
“A fim de se conseguir, mesmo em circunstancias dificeis,

uma sociedade harmonica e um povo décil, nada melhor do

que a existénein de um grande nimero de analfabetos e di
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pobres; os conhecimentos alargam e multiplicam os desejos,
e quanto menos coisas uma pessoa desejar, mais facil lhe sera

obté-las”.(Citado por GUARESCHI, 1986:71)

Na Inglaterra, em 1887, um projeto de dar escolas a todos fo1 derrubado
na camara dos lordes e entre outras razoes estavam estas:

“Em vez de ensinar-lhes subordinacio, (a escola) os tornaria
facciosos e rebeldes ... Poderiam ler panfletos sediciosos,
livros perigosos ... Tornaria - os insolentes ante seus superiores;
em poucos anos, o resultado disso forgaria o governo a

utilizar a forca contra eles”.(Citado por GUARESCHI,
1986:71)

Para compreender melhor este processo, faz-se necessario analisar o papel
(que coube 2 educacio em cada época . A fragmentacdo da educagdo comegou
com a introduciao da divisdo técnica (maquinaria) na sociedade, a qual causou
o esfacelamento qualitativo do homem. Na sociedade natural "a pratica
ecdducativa consistia na aquisi¢ao de instrumentos de trabalho e na interiorizagio
de valores e comportamentos, enquanto o meio ambiente, em seu conjunto, era
um contexto permanente de formacdo... Aprendia-se fazendo, o que tornava
inseparaveis o saber, a vida e o trabalho.” ( FREIRE, p:23 e 25).

Os pressupostos de cada época retratam o que se espera da educagio e qual
o papel que deve desempenhar. Eles sofrem as mudangas, na medida em que
cdliicagio se torna necessaria ao sistema.

|4 em 1934, a escola primaria passou a ser obrigatoria na matoria desses
palses, como dizia um jornal dos professores da Franca na época, citado por

Civareschi (1986),

“Nos, os educadores franceses, sabemos aproveitar todas e
cadauma das ocasides que se nos apresentam para inspirar nos
alunos um ardente amor a Patria ... Quando ensinamos
geografia, nunca esquecemos de 1ncutir na crianga como ¢
formosa, rica e fertil a nossa Franga; ... Fazer patriotas

sinceros é também a nossa meta”. (GUARESCHI, 1986, p.71)

Os objetivos, estabelecidos através de pareceres e leis, da escola phblica
Lm0 proposito pré-estabelecido da servidido, visando adequar esta escola para
(que sirva aos interesses dos poderosos. Se a escola Ihes convém, ¢ obrigatoria

durante todo o tempo necessario; se os atrapalhar, car no descaso,
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Esta relagdo escola, capital e sociedade, do seculo XVIII ao Século XX, nio
mudou. No século XX, segue com leis e projetos voltados a reproducio do
sistema, seguindo os interesses do capital. Criam-se leis e Pardmetros Curriculares
nacionais com o intuito de unificar a educacio, que e plblica, gratuita e
obrigat6ria, conforme consta na Let de Diretrizes e Bases da Educagido (n® 9.394,

1996), no Art. 4%

“ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para
os quea ela ndo tiveram acesso na idade propria... progressiva

extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino...”.

Resultou da V Reunido do Comité Regional Intergovernamental do
Projeto Principal de Educacio na Ameérica Latina e Caribe (1993) a decisdo de
melhorar os niveis globais da qualidade da aprendizagem. A qualidade e a
quantidade da oferta educativa foram entendidas como passos efetivos para a
integragdo do cidadio e para o desenvolvimento de sociedades situadas na
competitividade econdmica internacional. A este propédsito, ha todo um
refor¢o na ordem econdmica como principal decorréncia do processo educativo.,
Todas as recomendagdes contém essa preocupac¢io expressa como:

“o éxito dos paises da regiio para inserir-se na economia
internacional dependera da modernizac¢io de seus sistemas
educacionais ... conferir papel central 4 educacio nas novas
estratégias de desenvolvimento sustentavel”( Declaracio de

Santiago, MEC, 1993, p.9)

Percebe-se claramente, nesta passagem citada, que o econdmico determina
o educacional. A concepcio da educacdo aparece como um bem de investimento,
mediante um processo de globalizacao e internacionalizacio da economia cada
vez mais tecnologico, o qual exige um trabalhador qualificado para o trabalho
e nao para o processo libertador.

EDUCACAO E DIVISAO DO TRABALHO - ALIENACAO E
EXPLORACAO

- Na divisio do trabalho, a complexidade da sociedade gera o aumento
do grau de especializagio, que propicia maior produtividade. J4 a diversificagio
das tarefas especificas, bem como dos produtos, é estimulada pela capacidade

de troca dos individuos, Provoca ainda a diferenciacio de capacidades e talentos
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individuais, separando e classificando-os. Tais fatos sido justificados
ideologicamente pela divisdo social e gestadas pela educacio.

Esta classificagio é reproduzida pela escola, que adota o mesmo sistema
em relagdo aos alunos, pelo seu rendimento, fragmenta o conhecimento quando
compartimentaliza os contelidos e disciplinas, desligados do mundo, da
realidade cotidiana e da realidade politica, o que, por sua vez, impede a visio
conjuntural necessaria para que o aluno possa se apropriar do saber significativo
¢ globalizado, interagindo na realidade.

Pelo processo de educagio, segundo os seus critérios de classificacio, é
impedido o desenvolvimento das habilidades humanas. Fecha-se-lhe o universo
de habilidades que poderiam ser desenvolvidas, inclusive a partir da divisio do
trabalho. Apesar das diversificagdes de tarefas existentes, o seu desempenho
exige 1nformagdes Opticas, para o pleno dominio da execucio, ou seja, os
parimetros de produtividade do capitalismo constituem-se na eficicia, eficiéncia
¢ na efetividade. Este também & um fator discriminatério, que nio contempla
1 socledade como um todo. Se a preocupacio fosse com os cidadios, haveria um
planejamento integratério, considerando as diferencas individuais, evitando a
exclusio dos individuos com menor potencial, ou ainda, que apresentam
deficiéncia.

Com o avang¢o da divisdo do trabalho na sociedade capitalista, torna-se
cada vez mais evidente a contradi¢do em relagio aos trabalhadores portadores
de deficiéncia visual. De um lado, setores de algumas linhas de producio
permitem a concretizacdo do desempenho do trabalho em razio da sua
cspecificidade, sua parcelizagio de acesso. Por outro lado, o processo de
produgio, voltou-se para o homem visual, enquanto forca de trabalho e
cnquanto consumidor. Tanto a tecnologia industrial como a burocracia,
resentes na maquina e nos servigos, complexificam a plena atuacio desse
womem. Nesta “ndo comunicacio”, milhares de suas necessidades diretamente
ipadas aos produtos do trabalho nio podem ser satisfeitas, tendo em vista a
reduzidissima forca do trabalho que pode oferecer e compor.

Na educagio, estas necessidades criadas pelo sistema sio acolhidas e
reproduzidas. Na sala de aula, a ideologia dominante ¢ trabalhada e inculcada
no aluno para produzir o trabalhador idealizado pelo capitalismo. E mais, se

hi trabalho, este esta voltado para o cidadio com plenas condicgdes, dito
normal. O portador de deficiéncia ja é excluido do processo na sala de aula.
Barbara Freitag (1984), reforca, dizendo que

“A escola, na medida em que qualifica os individuos para o
trabalho, inculca-lhes uma certa idealogia que os faz aceitar

A 8ua 1':1[!1“:..“} de classe, sujeitandoos 0o mesmo fempo ao
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esquemna de dominacio vigente. ... transmite as formas ce
justificacio da divisio do trabalho vigente, levando os
individuos a aceitarem com docilidade, sua condigio de
explorados, ou a adquirirem o instrumental necessario para

a exploracgio da classe dominada” (FREITAG, 1984 p. 34)

EDUCACAO - REPRODUCAO OU TRANSFORMACAO

A escola nio reproduz mecinica e linearmente a sociedade, nem paira
acima da estrutura de base da sociedade, mas articula-se contraditoriamente
com a historicidade das relacdes sociais, de onde emerge como produto.

Nenhuma escola é neutra, todas as escolas tém uma postura politica. No
momento do planejamento, no contetido, na organizagio e através de todo o
seu sistema didatico-pedagogico, faz politica. Por isso, a escola deve ser um local
diferente daquele previsto: ao invés de inculcar idéias, deve debaté -las e ser o
lugar onde o aluno tem a oportunidade de se expressar, refazer conceitos ¢
apropriar-se dos conhecimentos.

Segundo Paulo Freire (1980), a educagio desempenha o papel de inculcar
a ideologia dominante, reforcando a dominagio na sociedade capitalista,
desenvolvendo nos alunos a postura de dominado, para desempenhar fungoes
que garantam a reprodugdo social.

Lembra ainda (Paulo Freire, 1980) que sdo as exigéncias do sistema
produtivo, do modo de producio, que determinam, em cada momento
histérico e em cada contexto sécio-cultural, quais sio os conhecimentos ¢
aptidées que devem ser adquiridos e quais s3o os valores e modos de compor
tamento que devem ser inculcados nos alunos; o saber norteador da escola ¢
sempre aquele j4 existente, na sociedade, em cada época, sobre uma base material
que lhe dé sustentacio, explicacio e compreensio do papel e da fungio proprios
da escola.

Transformar a ordem objetiva do sistema educacional e politico ¢ uma
questio crucial a ser viabilizada, nio apenas pela escola, como tambem por tadi
a sociedade. Constitui papel de todos os homens, uma vez que o conhecimento
base da sociedade é o mesmo que a explica. Neste contexto, s6 uma educagie
ampla, critica e criativa pode propiciar a passagem do homem de um ramo
outros, segundo as necessidades e inclinagdes do processo de produgio ¢ das
possibilidades humanas. (Marx e Engels, 1976, p. 95).

Marx, citado por Palacios, aponta o caminho para a superagio da
[ragmentacio do homem:
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“O trabalhador, o homem, deve possuir uma formacio
polivalente, sendo possivel empregar-se em qualquer trabalho.
Isto permite pensar os fundamentos de uma formacio
intelectual em fungio de uma atividade tio universal quanto

possivel”. (PALACIOS, 1984, p. 342)

Somente o homem amplamente desenvolvido, com multiplas
possibilidades, pode tomar parte no processo de producio do trabalho e de si
proprio, bem como da produgio social. O homem parcial e unilateral é produto
da divisio do trabalho que contrapde as atividades intelectuais s materiais,
3020 ao trabalho, e produgdo ao consumo. Contrariamente, o homem polivalente
¢ pleno faz a sintese entre a sua forca de trabalho, a situacio social e a consciéncia.
A socledade capitalista s6 oferecera recursos educacionais, na exata medida do
necessarto para a produgio. Segundo Paulo Ricardo Roos (1993), para se obter
avangos na area educacional, cita que:

"Sdo necessarias pressdoes constantes da sociedade civil
organizada no sentido de minimizar as condicdes objetivas
desfavoraveis. Algum tipo de investimento, embora
insuficiente, acaba sendo realizado. Isto satisfaz uma pequena
minoria privilegiada. Provoca-se um processo aparente de
humanizacio, através de infimas concessdes materiais para a

participagdo na produgio social”. (ROOS, 1993, p.278)

De fato, o homem atual, produto da divisio do trabalho, depende
somente de um ramo da produgio, estd amarrado e é esgotado por ele, pois, s6
conhece um aspecto de toda a producio. A divisio do trabalho nio é somente
1 base da divisio da sociedade, mas a causa da estranheza, escravidio ao homem
¢ nao admite o acesso universal 2 materialidade social.

Segundo este ponto de vista, sé interessa a atividade fisica, enquanto que
o intelectual fica relegado para o segundo plano, condenando-o a deixar
extinguir-se de todas as forcas criadoras. Tal acdo provoca um efeito embrutecedor
sobre seu organismo e sobre suas faculdades mentais. Assim, o homem nio
pensa a agao, apenas € um mero executador de tarefas, reduzindo a sua
capacidade de orientar-se criticamente, no processo de trabalho e na producio

RO l'l]
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FUNCAO DA EDUCACAO E CONTEUDOS

A educacio polivalente precisa abranger os aspectos mentais, fisicos,
tecnologicos e politécnicos, de modo a oferecer os principios gerais de todos
os processos de producdo. No eixo da materialidade, no momento presente, a
questdo crucial é compreender qual o contetido que deve marcar fundamental-
mente a formacdo desse homem, fruto e agente dessa sociedade. O homem
exigido pelo nosso tempo é aquele que domina o pratico, tebrico e o
conhecimento cientifico, porque deve saber planejar a tarefa, como também,
executa-la. A tarefa que lhe cabe, nesse sentido, nio consiste apenas em inserir-
se no sistema regular de educag¢do, considerado padrio da sociedade, mas
dominar todos os recursos e técnicas, elaboradas ou existentes, de modo a
colocar-se lado a lado, com os demais agentes da construcio social.

EDUCACAO E TRANSFORMACAO

A educagio nio existe apenas para reproduzir as desigualdades sociais -
desumaniza¢io - mas também pode iniciar um movimento contraditério de
transformagio - humaniza¢do - atuando sobre as manifestaces das estruturas
de base da sociedade e, de algum modo, intervir sobre elas.

Contudo, se a educagio foi instituida, visando a reproducio das
desigualdades sociais, cujas condicdes de exploracio, criadas pelo Estado e
financiadas por ele, contraditoriamente, ela também tem forca transformadora.
Nessa atividade social, € possivel questionar a educagio e seus compromissos
com a exploragio e dominacio de classe. E preciso questionar aquela educacio
que visa apenas enquadrar o individuo em alguns papéis sociais. Essa educacio
ndo apenas fragmenta, desumaniza e marginaliza do trabalho social o ser
distinto, mas também pode contribuir a superacio das limitacdes dadas
individual e socialmente, através de sua forca contraditoriamente libertadora.
Ela pode assumir forga politica e servir como instrumento de luta, buscando
a transformagio social, uma sociedade mais justa e promover o desenvolvimento
regional, com projetos de inclusio, qualidade de vida e com baixo indice de
exploragio do capital sobre o trabalho.

Somente um trabalho pedagdgico comprometido, técnica e politicamente,
com todos os individuos, relacionado com a posi¢io que ocupa na sociedade,
podera ser considerado a servi¢o da cidadania. Um trabalho assim, comprometido
com o social, leva a compreensao da realidade, quanto ds desigualdades de acesso

1 materialidade social e ao lugar que os indiwviduos ocupam no processo de
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producdo e permite aos constituintes desse trabalho conduzir e produzir a
“vida”, segundo seus reais interesses de classe trabalhadora.

O grande desafio e a grande luta que a histéria nos coloca é a busca da
humanizacio do homem e a busca de uma sociedade mais justa, onde nao haja
opressores e oprimidos, dominacio e alienac¢do, onde todos possam ter o poder
de agir e dividirem a materialidade possivel, determinante do saber dos homens,
tendo como uma das ferramentas, para superar este desafio, a educacio.

Segundo a professora Vinia Beatriz Merlotti Herédita (1995), que aborda
questdes relacionadas ao conceito de qualidade total, a vincula¢io entre o
processo produtivo e a educagiao é necessaria € assim Se expressa:

“A educagio ndo tem apenas a fungio de preparar para o
trabalho, mas de preparar o individuo para a vida em
sociedade. A escola teve, por muitas décadas, o objetivo de
formar mao-de-obra para o processo industrial, mas hoje ela
deve repensar a si mesma para garantir sua legitimidade
social”. (HEREDITA, Qualidade em educagio, 1995, p. 19 -

25)

O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO

Se a escola reproduz a hegemonia burguesa, ela ndo ¢ um simples reflexo
da sociedade, mas pode e deve tornar-se também um instrumento valioso para
a 1nstauracdo de uma nova hegemonia e de um novo bloco historico. Essa
hegemonia se realiza quando a classe dirigente consegue silenciar o discurso
critico, levando os subalternos a assumirem sua situagio de classe, como se fosse
o produto de uma escolha livre, Gnica e verdadeira. Esta visio de mundo da
classe dominante, que se reproduz na divisio social do trabalho, sob o manto
da livre escolha, do conhecimento cientifico, do avanco tecnolbgico e da
racionalidade administrativa.

Na sociedade capitalista, ha sempre, por mais reduzidos que sejam,
momentos de liberdade, possibilidades de critica, de desvendamento da
contradi¢do social, de organizacio das classes oprimidas e isto ndo pode ser
desconhecido ou subestimado pelo educador que pretende trabalhar efetiva-
mente a servigo das camadas populares, com a contra-ideologia. Portanto, ¢
sempre possivel um trabalho pedagégico voltado para o questionamento, a
critica, o registro da historia verdadeira, a organizagiao das classes subalternas,
1 sua mstrumentagao técnico-cientifica, que € fundamental, para a criagio de
uma sociedade, que seja de fato o reino da liberdade,
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Assumir a luta, que visa a superacio da divisdo social, ¢ fundamental para
a reversio do quadro politico que se apresenta. A apreensio da historia, nio
como um processo linear e horizontal, mas fundado na contradigao, enfim, com
o campo dos possiveis, nio pode, de modo algum, fundamentar uma perspectiva
fatalista, determinista, mas apenas a esperanga concreta, que antevé na servidio
o germe da libertacio. O fazer pedagdgico precisa estar vinculado a realidade
concreta e 4 compreensio de mundo. Neste caso, a leitura em sala de aula deve
ser a interpretacio do mundo com as contradi¢des proprias do sistema.

Para compreender as relagdes econémicas no mundo e a dindmica da su
organizacio, é fundamental a pritica pedagogica. Dinizar Becker (1996) fala

“que existe um movimento geral de globalizagioda economia,
que se caracteriza pelo primado do econémico, consideranduo
os demais aspectos da vida humana como meio, liderado
pelos paises do primeiro mundo. Por outro lado, reaparece
o processo de regionalizagio s6cio-cultural, que se caracteriza
pela defesa dos recursos naturais, culturais e pela busca de
alternativas para sobreviver ao processo de globalizagio.”

(Becker, 1996).

Consciéncia critica ndo é algo que pode ser doado por algum iluminado
e também nio surge espontaneamente. E através da luta, do trabalho coletivo,
da ocupagiio e participagio efetiva nos espagos da sociedade civil, que educadores
e educandos criam condi¢des para o seu aparecimento. No processo educacional,
os trabalhadores na educagio sio peca fundamental no desvelamento da
conjuntura econdmica, que tem sistematicamente se apropriado do trabalhados
como objeto. Comprometer-se politicamente é determinante: ou reproduz a
sociedade tal como se apresenta, ou tenta intervir, desmistificando o processo
de dominagio.

Em nivel de regiio, a pratica pedagdgica planejada pelo professor deve
ter o proposito de engajar-se na produgio da contra- hegemonia, com estratégiis
competitivas voltadas ao regional, em detrimento do global, contribuindo na
formacio do cidadio critico do sistema, mais humano nas relagdes, com u
possibilidade de integracio dos diferentes, priorizando o social e fazendo do
econdmico, 0 melo necessario para sobreviver.
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A INTERDISCIPLINARIDADE COMO ALTERNATIVA

Segundo Edson Roberto Oiagen (1996), quando se analisa a questio da
competitividade e do desenvolvimento regional, enfocando a educacio, se
verifica que ela pertence ao projeto politico da sociedade, onde aparece como
pestora da cidadania, da democracia e da participagio. O povo pode crescer
apesar da educagdo; mas nio se desenvolve sem ela. Desta forma, cria-se uma
vinculagdo entre educagio e desenvolvimento. Observa também, que a questio
do desenvolvimento e da competitividade é uma questio interdisciplinar, pois
s¢ caracteriza por varios aspectos, que se desenvolvidos e vivenciados,
possibilitariam a visdo de mundo nio - compartimentalizados. (Oiagen, 1996).

Planejar o processo pedagdgico, pensando a interdisciplinaridade,
proporciona ao aluno a visio globalizada, possibilitando desta forma a
compreensdo dos fatos sociais e a interpretacio do conjunto das comunicacdes.
Sobre o tema, Wernek, citado por Clice Capelossi Haddad, diz que:

“Ao pensar em interdisciplinaridade, podemos pensa-la sob
dois aspectos. Um que se refere a intengio do professor e suas
possibilidades; e um outro as caracteristicas do contetido a
ser estudado. Quanto ao professor, podemos pensar que a
interdisciplinaridade se constr6i a partir do modo de como
ele vé o mundo, de sua vivéncia, sua experiéncia, seu
envolvimento e principalmente de seu conhecimento sobre
o conteildo em questdo. Ter uma atitude interdisciplinar,
portanto, ¢ ter uma mudanga de concepcdo de ensino porque
vem quebrar uma estrutura de ensino secular, fundamentada
no 1solamento das disciplinas, que orientava o papel do
professor, como se cada matéria nio tivesse relacio com as

outras”. (Silva, L. H. e Azevedo, J. C. (Orgs.), p. 54, 1995).

A proposta subjacente na interdisciplinaridade é a superacio da fragmen-
tagio do conhecimento. Historicamente, a educagio reproduziu o modo de
produgao capitalista, iniciada com a introdu¢io da manufatura, fragmentando
0 conhecimento do homem na producio.

A educagio, como uma das alternativas para o desenvolvimento regional,
aponta para a vinculagido da educagio com o meio sécio-politico e cultural;
tendo o homem como o centro, com ac¢des interativas, abordando as formas
¢ a importincia da construgio permanente do conhecimento, em todos os
campos das ciéncias e respeitadas suas caracteristicas proprias.

O papel da educagio, ¢ por conseqiiéncia do professor, ¢ ter a capacidade
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de agir, com embasamento politico suficiente, nas transformagdes necessarias
para a promocio do bem comum na atual sociedade, colaborando para a
reducido da exploragdo do capital sobre o humano.

Nesta reflexdo que envolve educacio, trabalho e modo de produgio,
tenta encontrar alternativas possiveis, para a superagio do sistema de exploragio
selvagem e ressaltar o regional, em detrimento do global. A universidade tem
uma funcio muito especial, formar profissionais comprometidos com o0s
projetos voltados para o social.

Sobre a participa¢io da Universidade no projeto de desenvolvimento
regional, Edson Oiagen (1996), faz um pronunciamento significativo:

“A participagio da Universidade, através da Educagdo, no
projeto de desenvolvimento regional, deve estar atenta a
producio de uma cultura alicercada em valores éticos e
morais permanentes e verdadeiros, ressaltando entre eles o
democratico. A democracia interna e social tem amparo na
sociedade, no entanto, ndo pode ser demagogica e nem
populista: a verdadeira democracia significa conviver bem
com os diferentes, pois dessa maneira a Educa¢do cumpre o

seu papel no Desenvolvimento Regional.”(Oaigen, 1996).

Para concluir, o papel do educador na sociedade independe da fungio
para a qual a escola foi instituida. A este compete trabalhar o conhecimento
vinculado a realidade, desvendando-a na busca da sociedade mais humana e
justa para o conjunto da populacio. Sobre o processo educativo, Paulo Roos

(1993) afirma que

“Todo processo educativo que ndo viabiliza ao homem
apropriar-se das mediacbes histéricas ndo passa de uma
dissimulacdo, de falseamento da realidade. Nao basta educar
o homem sem a garantia correspondente de vé-lo produzindo,
e consequentemente humanizando-se. Educa-lo e posterior:
mente negar-lhe a capacidade de ser, significa negar o proprio
processo de educagio, significa auto-negacio historica” (Roos,

1993, p. 309).

Por derradeiro, a luta pela qualidade da educagio e pela integragio ¢
pedagbgica e social, de forma concomitante. Um espago de apropriagio do
saber, centrado na necessidade dos educandos, na busca do pleno desenvolvimento
de suas potencialidades, na construgio de uma sociedade integratoria.
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