PELO (RE)NASCIMENTO DO SUJEITO
PROFESSOR

Olfvio Lopes Vicen tinf’

Resumo

Neste ensaio, discute-se aadogio do professor pelo manual diditico, fato que pode
cstar significando, por um lado, a perda da identidade de ser professor de lingua
portuguesa; por outro, desde que o professor deixe de ser passive, pode significar a
possibilidade do (re)surgimento do sujeitoagio professor, contribuindo, assim, para a
geragio de sujeitos criticos através da linguagem, principalmente em relagio i ocupagio
do espago social e cultural em sua regido.

Palavras — chave: manual didatico; professor, proposta de ensino de lingua
portugucsa; desenvolvimento sécio — cultural; sujeitoagio, modernizacio, formacio do
leitor critico.

Abstract

Inthisarticle, [ discuss theadoption of the teacher by the textbook from 2 different
viewpoints: on the one hand, it may contribute for the loss of the teacher’s identify; on
theotherhand, aslong as the teacher has assumes an active role in the process, itmay mean
the possibility for the subject - action teacher to (re)appear, this contributing for the
generation of critical subjects through language mainly with respect to the occupation of
the social and cultural space in his/her arca.

' Texto produzido para as disciplinas “Ocupagio do Espago Social” e “Visio Critica e Linguagem”, e
“Antropelogia Social”, ministradas, respectivamente, por Heleniza Campos, Eunice Piazza Gay e Jurema
Brites, do “programa de pés-graduagiio em Desenvolvimento Regional” da UNISC, Mestrade 2001.

! Professor de Lingua Portuguesa e Linglistica do Departamento de Letras da UNISC.
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1 PREPARANDO O POSSIVEL DIALOGO

Recentemente, nas “andangas” pela “Regido do Vale do Rio Pardo”, ao participar
da discussdo de propostas de cducagio para os municipios que dela fazem parte, tivemos
a oportunidade de ouvir de uma professora a afirmagio de que “Por trds de um livro
didatico hd sempre um professor”. Este discurso ndo deixa de ser preocupante, j4 que,
dentre inimeras razdes, pode significar que o professor estd sendo adotado pelo livro
diddtico, ou seja, pode estar havendo a perda da identidade do ser professor, agio tio
importante na construgio de uma “Visio Critica” através da “Linguagem”, principalmente
em relagio a “Ocupacio do Espaco Social” ¢ cultural em sua regido.

Os temas mais enfocados nessas discussdes dizem respeito & educagio e a
construgio de propostas e/ou programas de estudo na drea de Lingua Portuguesa (LP),
do curriculo no Ensino Fundamental - 17 a 8 séries. Os programas sio construidos pelos
professores ¢ tém como um dos principais objetives a “construciio de sujeitos” e/ou
“cidaddos” criticos, que possam participar no processo de desenvolvimento sbcio-
caltural da regido.

Mas o que significaria “livro didatico” de lingua portuguesa? Evidentemente sio
intmeras as respostas possiveis. Os préprios atributos “didético” e “de lingua portuguesa”
j4 sdo indicadores do alto indice polissémico destes termos. No “aurelizio™, por exemplo,
encontramos a palavra “Manual” como sendo “um livro que contém nogdes cssenciais
acerca de uma matéria”, manual de geografia, de lingua portuguesa, etc. Também pode
significar “livro de ritos e rezas”. (p.882) Acrescentamos o significado de “manual”
comumente utilizado em concursos: texto normativo, contendo as “regras do jogo” que
deverdio ser obedecidas pelos concursandos,

Em pesquisas anteriores sobre o Ensino de Lingua Portuguesa®, constatamos que
praticamente a totalidade dos professores da regido da 6 Delegacia de Educagio faz uso
de manuais didaticos para dar aulas de LP. Também pudera, milhdes deles sio farta ¢
gratuitamente distribuidos anualmente pelo Brasil afora. Faz-se necessario, pois, uma
reflexdo sobre esse fendmeno, questionando implicagdes sécio-culturais que essa
adogio possa trazer. E isto que pretendemos fazer.

2 (DES)CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO SER PROFESSOR

Professor pode ser considerado um substantivo (ou adjetivo?, nio seria um
atribute de homem?) relativamente novo. Nos primérdios da historia humana, havia os

¥ Novo diciondrio Aurélio, de Aurélio Buarque de Holanda Ferreirae .F.M.M, editores Ltda, Editora Nova
Fronteira, R]., 1975,

Principalmente entre 1996 e 2001, realizamos intimeras pesquisas sobre este assunto, cujos relatdrios,
ironicamente, encontram-se arquivados na UNISC.
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filésofos, as escolas e/ou correntes filoséficas que geravam ou tinham scus seguidores.
Eles filosofavam, criavam conhecimento. '

Mais tarde, comegam asurgir os “mestres”, geralimente religiosos (e evidentemente
homens) que desempenhavam a“missio” de transmitir conhecimentospor elesacumulados
a outros homens, Logo em seguida, vém os professores (ainda homens) que come‘gara?l
aagio de “professorar”, repassando conhecimentoaos alunos. Comega, entdo, autilizagio
de “livros didaticos”, eriados para repassar conhecimentos.

Posteriormente, principalmente nos séculos XVIII ¢ XIX, durante o processo de
modernizacio®, cujas caracteristicas principais estavam na racionalidade, na pretensa
cientificidade e objetividade, na tentativa de padronizagio de tudo, no plancjamento em
larga escala, enfim, na erada industrializagdo, surge a professora (normalista). Devido a
fortepressiopopular, governantesse véemobrigadosa“dar escola” para todos .MConstrc?er-n-
se escolinhas e professoras, no caso brasileiro, eme nosmais longinquosrincdes da patria.
Professora mal “preparada”, “muletada” por manuais didéticos facilitadores do processo
de transmissio de conhecimentos.

Hoje, continuamos com as professoras (professores sio poucos), mas agora,
devido a exigéncias danova LDB(1996), comno minimo formag3o superior, ¢ quc,:’ atuerln
dentro dos contetidos previstos pelos “Pardmetros Curriculares Nacionais™, apos
construirem suas propostas politico-pedagdgicas contendo em scu bojo “plancs de
estudo”. Eis a atual (des)construgio da identidade do ser professor: estar envolvido
politico/social/ culturalmente como sujeito da e na construgio de p:opostafs
pretensamente inovadoras de educagdo/ensino ¢ continuar sendo adotado por martn'uats
diditicos” das diferentes areas do conhecimento, produzidos fora do seu espago politico/
social/cultural. Em sintese, um professor adotado pelo “manual didatico” e/ ou pelo seu

autor.

3 POR QUE (NAO) UTILIZAR O LIVRO DIDATICO?

Com Rodrigucs (1989, p.32), pode-se afirmar que “ ndo existe rigorosamente A
e o )
Cultura, que & apenas um conceito totalizador, um artificio de raciocinio; mas milharcs

de culturas, correspondentes a multiplicidade dos grupos humanos e a scus momentos <

histéricos”. Ora, na montagem de propostas de educagéo, de curricules ¢ de planos de
estudo, essas culturas diferenciadas precisam ser levadas em consideracio.

Na montagem de curriculos para uma cscola, municipio e/on regiﬁo.e/ ou para
uma disciplina, scus criadores precisam estar preocupados com questae.s do tipo: a) que
homem querem para tal ou qual sociedade: um homem competitivo, 11ustrac¥o den.tr.o
dosmoldes neoliberais atuais?; b) uma pessoa céticae critica emrelagio aosarranjos sOciats

5 Sobre este processo de modemizagio, ver David Harvey, Condigio Pés-moderna. Sio Paulo: Ed. Loyola,
1991,
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existentes; ¢) uma educacio de “qualidade total” nos moldes de empresas industriais e
comerciais?; d) uma educagio de qualidade de ensino ¢ para todos?®

Dependendo das respostas a questdes deste tipo, o que constari do curriculo, o
como serdo trabathados os conhecimentos, ete., constituirio aquilo que poderfamos
conceber como curriculo: a vida que pretendemos que seja vida.

E mais ainda, vivenciamos uma época em que estio havendo transformacdes
rapidas ¢ profundas em todos os aspectos (ccondmico, social, cultural), cxigindo uma
“reinvencio da politica: rumo a uma teoria da modernizagio reflexiva” rumo 4 vida, Beck
(1997, p.12) concebe 0 momento atual como sendo uma ctapa em que

asociedade moderna estd acabando com suas formages de classe,
camadas sociais, acupagdo, papéis dos sexos, familia nticlear,
agricultura, sctores empresariais ¢, € claro, também com os pré-
requisitos easformas continuas de progresso técnico-econbmico.
Estc novo estagio, em que o progresso pode se tornar em
autodestruicio, emque umtipo de modernizagio destrdi outro e o
modifica, [...] ¢ uma etapa damodernizagio reflexiva.

Evidencia-sc hoje a existéncia nio sé de uma politica tradicional, simples, dirigida
por regras, mas também uma nova pelitica reflexiva, que busca alteragdes das regras
vigentes, ¢ que tem

oseu cernena capacidade de auto-organizagio. . Isso comeca com
as coisas mais simples: questdes escolares, problemas de ocupagio,
ourcgulamentaciesde transito. . -Hojeemdia, 0 Estado é confrontado
por todos tipos de grupos € minorias,...N3o somente as antigas
organizagSes, mas também o5 sindicatos, as igrejas e os meios de
comunicagio, E também os homossexuais, os traficantes, os
motoristas, os deficientes, os pais, ossoncgadores deimpostos, os
divorciados, os conservacionistas, osterroristas, todos constituem

dez mil centros de poder diferentes na nossa sociedade, {BECK,
1997, p.53)

Além desses aspectos séeio/culturais ¢ politicos, propostas de educacio ¢ planos
de estudo em LP precisam levar em conta ndo sé a existdneia de indmeras variantes
tingiiisticas (dialetos etdrios, regionais, grupais, ctc.), mas também o fato de que somente
wma delas é transformada na lingua padrio, Além disso é preciso relembrar o fato de que
“urma variedade lingiiistica vale o que valem na sociedade os seus falantes, como reflexo do

p . , . .
Parauma melhor visio do queeoudeveriaserum curriculo, ver

as teorias do curricule”, de Tomaz Tadeu da Sitva, Belo Hori
paginas 14¢ 15,

“Documentosde identidade, uma introdugio
zonte: Ed. Auténtica, 2001, especialmente
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poder ede autoridade que elestémnasrelagBes ccondmicas cso?iais”. (Geraldi, 1984, p, ‘ES)

Porisso perguntamos: hé algum “livro didatico” produz1do-com essas prco?fupagodcs
sdcio-culturais? O livro é produzido fora desse contexto mult}cultuial, multifacetado
socialmente, distante das culturas rcgionals, grupais, ctc. Parece-nosnio haver comoum

livro contemplar todos estes aspectos.

4 FORMACAO DO LEITOR CRITICO

Como dissemos no inicio desta reflexdo, os professores (¢ dimais s?jcitos
dirctamente cnvolvidos na construcio de propostas de cdu?ag:"éo paret arcgido) pro essan;
(¢ registram nas propostas) como objetivo principal, na :?r-ea de L}(t;g(l{lf\ Po:zg;;;:,m
geragio e/ou construgio de sujeitos criticos (leitores criticos), cndadaos q 1o tenhar
condigbes de participar ativarnente (¢ ndo passivamente) noIl)r.ocesso c cfscnv e
socio-cultural da sua regido. Mas o que significaria scr- critico? Como {)ttmar : ]dcssa
criticos? Os planos de estudo em LP poderiam contribuir para o desenvolvimento

idade critica dos cidaddos? )
Capacn&zdocb:::; n3o hd uma receita (pelo menos de nossa paf'tc) Far; rcsohlliqz?:)afeostai Z
de tantas outras questSes. Sentimo-nos, ndo obstantc,’r?a obrigagio de exp ?Cmmojda
entendemos por leitor critico ¢, portanto, por cidaddo critico . Para tanto‘, nos 'I':itor mos
metafora, apesar delonga, construidapor Silva, 1998, p. 39) sobre oqueseriaum

A) semelhante a wum motorista, o leitor critico’ p(?ssui dircg:aodz
destino, movido que ¢ o scu transportu? —o proprio prgccsso "
leitura — pelo desejo de adensar suas proprias m-ancnras c \lrf:r,
pensar ¢ de refletir os miltiplos cendrios da realidade social;

B) semelhante a um motorista brasileiro, viajanlcio’\crr? tcr;c;:zj
(sociais) geralmente esburacados ¢ carentes de ass.lstcncmT o-1 :nda
critico nio pode perder de vista a sua defensiva na v_1g(11 :
continua; asultrapassagens do estatus que sdo sempre mais 4o qu
necessarias;

C)semclhanteaum motoristaurbane, olejtor criticotem qu(; Zf:')i::
devagar, com os olhosbem abertos, atentanc?o para a.:l ruas s; oss
¢ nem sempre bem sinalizadas pela ideologia; quando ost prua
roteiros sio criteriosamente cstudados, nuncascentracmuma

em saida; ‘

i)) scmell;antcaqualqucr motorista, olcitor‘ ariticosabeque ptrrc::lasz
deumaboacscolaparatirarasua carteiracassim faf.ﬂcra.dminon? Ifdc
dodominiodo processo ou, pelomenos, da frcqucnc;a a oc;;s : <
os conflitos possam ser freqiientes ¢ ajuizadamentc o scr\.ra P

efeitodeaprendizagem duradoura.

1 02
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Se ndo estivermos cquivo_cados, parece-nos que ser critico cxigiria uma postura
de relativa autonomia em relagdo a como ver o mundo, a realidade social; a0 mesmo
tempo, porém, ser critico ciigiria humildade, ndo se achando o deno da verdade, mas
estando consciente (com as antenas ligadas) e ndo deixando ser levado pelos outros; mas,
acima dc tudo, critico seria aquele que nunca s¢ deixaria embretar, ficando sem saida, e
que, para isso, precisaria ler muito, ler diferentes textos, discursos e realidades, j4 que
ninguém sera critico se tiver lido uma sé versio da realidade,

Leitor critico poderia ser criado através da leitura de manuais diddticos?

Marcuschi (1996), em “Exercicios de compreensio ou copiacio nos manuais de
ensino delingua”, apresenta uma critica valiosa s atividades de leitura contidas em manuais
didaticos. Neles, ostextos sio apresentadosaos alunosja com objetivos pré-determinados.
Cabe ao aluno apenas responder aos exercicios propostos pelo autor do manual. As
propostas de ejtura encontradas em manuais didaticos sio claboradas sempre da mesma
forma, ficando restritas a questSes objetivas e com respostas dnicas: O gue? Quem?
Quando? Onde? Qual? Como? Para que? ou ainda “transcrever, copiar, citar, identificar,
reescrever, assinalar, completar, ligar, etc., indagagGes que nio despertam a reflexio
critica do aluno.

5 O MANUAL DE LINGUA PORTUGUESA: RITOS, REZAS E IMPOSICAO
DAS REGRAS DO JOGO

Em adotando professor ¢ alunos, o manual diddtico de LP acaba complicando a
relagiio entre os sujeitos professor e aluno, se nio eliminando uma possivel relacio
dialogica entre ambos, dificultando enormemente a formagio critica dos dois. Osautores
de manuais pré-determinam tudo: o contetido, a metodologia, a visio filoséfica de
homem, de munde, de educagio; pré-determinam os textos (alids, na maioria das vezes,
s&o apenas fragmentos de textos), os exercicios, etc. Muitas vezes também ndo sio
revclados os autores dos textos a serem lidos; outras vezes, os autoresndio sio conhecidos
pelo professor e nem pelos alunos, dificultande uma leitura dialégica sobre o mundo
simbolizado nos textos.

Mas o pior ainda parcce estar no fato de o manual didatico transformar as agdes do
professor e dos alunos em um ritual e/ou reza de sempre a mesma coisa: todas as aulas
de LP sio programadas diariamente mais oumenos assim: um texto (fragmento de texto);
uma relagio de palavras dificeis (dificuldade pré-determinada pelo autor do manual);
umas perguntas de interpretagio (na verdade sio de copiagio); uma licio de gramatica
(tedrica) fragmentada é desvinculada do texto lido; uma sugestdo de redagio a ser
desenvolvida,

Convém ainda salientarmos o fate de os manuais conterem praticamente 80 % do
contetdo de LP previsto para o Ensino Fundamental centrado na “teoria” gramatical
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tradicional. Possenti, doutor em Andlise do Discurso ¢ autor de obras relacionac}a-s com
o Ensino de LP, escreven recentemente (1998) “Por que (ndo) ensinar grz?rr‘)ataca na
escola”, comprovando que uma pratica pedagégica sustentada pela gramatica, pelo
purismo lingiiistico atrapalha a escola e a vida de muita gente.

Além disso, basta folhcar qualquer manual de Lingua Portugm:::sa parf; perceber a
imposigiodasregrasdojogo: 1. lefasilenciosamente o texto; 2. oEserve alista aba:xcz con:;—:ndo
as palavras mais dificeis; 3. responda as perguntas de mtcrpremga?; 4. facaa rcdag:a(? sobre...

Encurralados no scguimento desses ritos e rezas ¢ segulfldo as regr.as. do jogo que
Thes sio impostas, h4 grande possibilidade de acontecer o.a‘ssassmato dO‘SE..IJCItO Profcssor
e doaluno ¢, por extensio, do cidaddo critico com possiblhéfdc de participar auv]ardnen}:?
no processo de desenvolvimento sbcio-cultural de sua Ireglao’. Mas se, por um 2'1 o, ha
possibilidade de assassinato desses cidaddos, por outro, ha tambémade s-eu (re)surglmento
ou (re)nascimento. A questao parece estar no fato de o professor deixar de laccntar que
“Por tris de um livro didatico ha sempre um professor” e buscar essc rcsstilrgunento, ou
scja, deixar de estar na voz passiva ¢ passar para a voz ativa: SUJEITOACAO.
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