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Resumo

Neste artigo, meu ponto dec partida, ao investigar o problema da
interdisciplinaridade, € o danogio de disciplina. A compreensio equivocada da natureza
das disciplinas que compdem a estrutura curricular, isto é, uma concepgio fixista,
inflexivel, imével, dd origem, em grande parte, a falta de interdisciplinaridade. O
excessivo valor 2 sistematizagio dos conhecimentos que constituem a disciplina, ¢ ainda
atendéncia de defender a autonomia das disciplinas, como se essas pudessem se legitimar
¢ justificar por si mesmas, ¢ uma das causas da falta de interdisciplinaridade no ensino.

E evidente que essa concepeio pressupde uma visio didatico-pegagbgica superada
¢, do mesmo modo, um cenario epistemoldgico do conhecimento defasado em relagdo
a0 estado atual das teorias do conhecimento ¢ da linguagem. Assim, a pretensa autonomia
das disciplinas ¢ as novas concepgdes de ciéncia, de educagio ¢ das agbes de ensinar e
aprender apresentam a questio da interdisciplinaridade muito mais como um sintoma de
um problema do que numa solugdo. Basta alargar e flexibilizar os muros ou as fronteiras
das disciplinas para resolver alguns aspectos da falta de interdisciplinaridade.

Palvras Chave: cnsino, disciplina, fronteiras disciplinares, interdisciplinaridade.

Abstract

In this article, my starting point, when investigating the problem of the
interdisciplinary, is of the notion of disciplines. The misunderstanding of the nature of
the disciplines that composes the curricular structure, thatis, afixist, inflexibe, immovable
conception, gives origin, to alarge extent, to the lack of interdisciplinary. The extreme
value to the systematization of the knowledge that constitutes disciplines, and still the
trend to defend the lifc of disciplines, as if these could be legitimized and justify for itself,
is one of the causes of the lack of interdisciplinary in education.

It is evident that this conception estimates a surpassed didactic-pedagogic vision
and, in a similar way, a epistemological scene of the unbalanced knowledge in relation
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to the current statc of the theories of the knowledge and the language. Thus, the pretense
life of discipline and the new conceptions of science, education and the actions to teach
and to lcarn present the question of the interdisciplinary much more as a symptom ofa
problem thanina solution. Itis cnough to widen and to flexibilize the walls or the borders
of discipline to decide some aspects of the lack interdisciplinary.

Keywords: education, disciplines, borders to discipline, interdisciplinary.

INTRODUCAO

Em 1992, fui convidado a falar sobre a construgao do conhecimento, em um
seminario promovido pela Universidade de Caxias do Sul. Apos essa palestra, o professor
Silvio Paulo Botomé propds-me cscrever, a quatro mios, um livro sobre o tema da
interdisciplinaridade. Em 1993, publicamos, pela Editora da Universidade de Caxias do
Sul, Interdisciplinaridade: disfuncées ¢ enganos académicos. (Esse texto corresponde s6
cm parte a0 pensamento atual dos autores).

Meu ponto de partida, 20 investigar o problema da interdisciplinaridade, ¢ o da
nocio de disciplina. A compreensao equivocada danatureza das disciplinas que compdem
a estrutura curricular, isto é, uma concepgao fixista, inflexivel, imével, da origem, em
grande parte, @ falta de interdisciplinaridade. O excessivo valor & sistematizacio dos
conhecimentos que constituem a disciplina, caindaa tendéncia de defender a autonomia
das disciplinas, como sc essas pudessem se legitimar e justificar por si mesmas, &uma das
causas da falta de interdisciplinaridade no ensino.

E cvidente que essa concepgio pressupde uma visao didatico-pegagogica superada
¢, do mesmo modo, um cenario epistemolégico do conhecimento defasado em relagio
20 estado atual das teorias do conhecimento e dalinguagem. Assim, apretensa autonomia
das disciplinas ¢ as novas concepgdes de ciéncia, de educagio ¢ das agdes de ensinar ¢
aprender apresentam a questao da interdisciplinaridade muito mais como um sintorna de
um problema do que numa soluciio. Basta alargar c flexibilizar os muros ou as fronteiras
das disciplinas para resolver alguns aspectos da falta de interdisciplinaridade.

Ainterdisciplinaridade tende ase tornar umametaaser alcancadaa qualquer custo,
como se fosse algo absolutamente novo ¢ original. De fato, toda organizagio curricular,
vista numa perspectiva historica, tende 2 uma certa interdisciplinaridade. Quando hoje 2
interdisciplinaridade se torna um mito, um slogan pedagégico € ndo um conceito a ser
pensado, indica uma crise epistemologica e metodologica.

Para evitar as conseqiiéncias de uma interdisciplinaridade mal compreendida, ¢
necesséario, por exemplo, entender que se ensina a individuos e ndo disciplinas ou, como

recomenda K. Popper, deve-se investigar problemas ¢ ndo disciplinas.
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ALGUMAS DISTINCOES PRELIMINARES

e ~Nao se pode examinar o fendémeno da interdisciplinaridade sem fazer algumas

: ;:Z:;}g;:;s.Iii::d:lc;al;ccer j)s (;:lemcn}:o-s do conceito, apontando o~quc ¢ ¢ o que ndo é

: P , , torna-se impossivel mostrar como a construgio do conhecimento
cpende de miltiplos aspectos presentes no ato de conhecer.

. Antes detudo, a interdisciplinaridade pode ser examinada no ensino e na  pesquUisa.
Hoje, ’nfzmerosos estudos exigem a interdisciplinaridade no cnsino, pois a prética
pedagégica tradicional, via de regra, concentrou-se nos conhecimentos compendiados
quase sempre defasados em relagio 4 pesquisa, ¢ geralmente voltados sobre si mesmos,
Em relagio a pesquisa, a interdisciplinaridade ¢ uma necessidade metodoldgica c
cpistemoldgica. Ninguém resolve um problema cientifico sem levar em considiagio
todas as suas condigdes ¢ enfoques. Poder-se-ia, como hipétese, afirmar que a investi-
gag:a?;o cien;iﬁlca & neihessariamente uma atividade interdisciplinar. Isso quer dizer que a
produgio de um conhecimento nove a3 ime ja i
e e, s e e pressupde os conhecimentos ja produzidos de

,Impoe-se uma outra distingio entre produgio e sistematizacio de conhecimentos.
A .mctafora da construgdo do conhecimento, presente no titulo deste estudo, talvez nio
scja a mais adequada para entender os processos cognitivos. Hoje o paradigma do
conhecimento ¢ o de uma rede. Nessa diregio, a produgio cientifica de novos conheci-
mcuntos parte sempre da sistematizagio dos conhecimentos existentes. Trata-se de dois
momentos decisivos da construgao ou da rede de conhecimentos.

A sistematizagio de conhecimentos, - tarefa que realizamos quando se administra
um.?l aula, se faz uma conferéncia, se escreve um artigo, uma dissertagio, sc faz a revisio
daliteratura, ctc., - € necessarja para dclimitar claramente a respeito de um problema de
pesquisa o que ja se conhece e o que se desconhece. Em outros termos, a sistematizagio
de conhecimentos permite formular hipéteses, conjecturas.

. O processo de sistematizagac de conhecimentos & uma condigo basica tanto para
0 cnsino quanto para a pesquisa. Organizar ¢ sistematizar conhecimentos ¢ umn procedi-
mento con.mm tanto ao professor quantoao pesquisador. De certomodo, asistematizagio
jz ;izléizlarl;e;;ocsé :}Iizzld;i(:l t[:;1::dominant(: nas universidades, ¢ uma forma preIimiI;é\r

P&e-se, desse modo, o problema da interdisciplinaridade na sistematizagio de
conhecimentos. Toda sistematizagdo necessita de um principio orientador ou de um
problema pedagégico ou de pesquisa. Definido o objeto da sistematizagio, ¢ NeCESsario,
pararealizar umainvestigagao completa, identificar, selecionar e articular os corhecimen-
tos produzidos, nas diversas areas e disciplinas, para claborar uma visio global do objeto
ou pf‘o'blema (fm questdo. E possivel ¢ ¢ comum que a sistematizagdo se limite a um
dominio especifico dos estudos avangados, por exemplo, de fisica ou de lingiifstica. Nesse
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caso, ainterdisciplinaridade é relativa ao principio orientador ou ao problema darevisio
de conhecimentos que se deseja. (Assim, desde agora, pode-se apontar que a atividade
interdisciplinar ¢ mediadora entre a unidade ¢ a multiplicidade de conhecimentos).

A interdisciplinaridade, na produgio de novos conhecimentos, parece ser uma
condi¢io indispensével. Poder-se-ia afirmar que a origem do conhecimento é
interdisciplinar, ou melhor, que cla ocorre antes de se definirem as disciplinas, as quais
sio formas mais ou menos estanques de sistematizagio de conhecimentos. Uma teoria,
por exemplo, nasce do Ambito maior de uma matéria (matemética, fisica, quimica,
biologia, geografia, histéria, economia, sociologia, psicologia) ¢ abrange diversas disci-
plinas, s vezes, de areas diferentes.

Assim, as ctapas de sistematizagio ¢ de produgio de conhecimentos implicam
modalidades distintas de trabathar com problemas de ensino ¢ com problemas de
pesquisa, com o estudo de teoriasjd prontas ecoma produgdo denovasteoriase hipétescs

cientificas.

A PRODUCAO DE CONHECIMENTOSE A INTERVENCAO PROFISSIONAL

O conceito de interdisciplinaridade apresenta fung@es distintas no desenvolvi-
mento dos conhecimentos de uma determinada drea de estudo ¢ ma produgio de
metodologias de intervengio profissional.

Essa distingao implica um esclarecimento sobre as caracteristicas de arca de
connhecimento e as caracteristicas daatuagio profissional. Existem cursos superiores em
que o desenvolvimento da 4rca de conhecimento nio se confunde com a atuagio
profissional. Por exemplo, os cursos de Medicina ou de Direite podem preparar para
diversas atuagdes profissionais. J4 o curso de Servigo Social ¢ Contabilidade tendem 2
preparar paraumanicaatuagdo profissional. Dito demodomais relativo, asrelagBes entre
irea de conhecimento e atuagio profissional dependem, em cada caso, da tradigao de
estudos de uma 4rea ¢ do surgimento de novas profissdes. Pode-se estabelecer como
hipétese que as especificidades de desenvolvimento de uma 4rea de conhecimento ndo
sdo as mesmas da atuagdo profissional. Em conseqiiéncia, ndo se pode confundir a
produgio de conhecimentos cientificos de uma drea de conhecimento ¢ a producio de
conhecimentos para interferir na realidade.

Enquanto uma érea de conhecimento tende a se constituir a partir de uma logica
de investigagdo propria, isto ¢, com uma certa autonomia, a atuagio profissional, para
desenvolver métodos de intervengio, por exemplo, os terapéuticos, necessita buscar
conhecimentos eém mais de uma 4rea de conhecimento. A atuagio de um administrador
de empresa, por exemplo, precisa de conhecimentos, habilidades e competéncias que
dependem de diversas areas do conhecimento, como as da Administragdo, da Economia,
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do Direito, da Psicologia, da Sociologia, ete. Nesse sentido, a investigagdo cientifica,
limitada a grupos de pesquisa, apresenta uma interdisciplinaridade diferente daquela da
formagio profissional, certamente muito mais abrangente. (A interdisciplinaridade ¢ um
conceito que precisa ser efetivado em cada situagio de modo especifico. Pode-se mesmo
dizer que ha uma boa ¢ ou ma interdisciplinaridade. Tudo depende de como esse conceito
¢ usado na mediagio dos processos de ensino, pesquisa ¢ formagao profissional).

CONSIDERACOES SOBRE UMA EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR NO
ENSINO

O primeiro programa de pés-graduagio, com cursos de mestrado e doutorado,
interinstitucionais realizados no Brasil, com apoio da CAPES, foi o conveniado entre a
Universidade Federal de Sio Carlos, SP, ¢ a Universidade de Caxias do Sul, nos anos de
1993 a 1997. Tendo participado dessa experiéncia, desde sua preparagio até o encerra-
mento, como professor da UCS e da PUCRS, aprovado pelo Conselho Universitario da
UFScar, permito-me descrever e refletir sobre alguns aspectos interdisciplinares dessa
iniciativa pioneira (sob o ponto de vista pedagégico e sob o pontode vista politico do acesso
a pés-graduagio, strito senso, de uma nova cstratégia de titulagio de professores ¢ de
qualificagio institucional).

O programa de pos-gradugio em educagio selecionou 18 professores universi-
térios (17 da UICS ¢ um da UPF), 10 para o curso dec mestrado ¢ 8 para o curso de
doutorado, provenientes das seguintes arcas: Medicina, Enfermagem, Educacdo Fisica,
Pedagogia, Letras, Educagao Artistica, Maternitica, Engenharia ¢ Filosofia. Os professo-
res do programa também sdo provenientes de diversas drcas das ciéncias sociais e humanas,
cxatas ¢ dasatide. Participaram igualmente inimeros professores convidados, de diversas
universidades brasileiras, para dirigir semindrios ¢ administrar unidades de ensino.

Uma das primeiras providéncias consistiu cm transformar as disciplinas do
respectivo semestre num Unico ¢ grande programa de ensino, constituido de unidades
logica ¢ cocrentemente integradas. Essas unidades de ensino, ministradas em quatro
turnos semanais, cm forma de prelegdes, seminarios, laboratério, orientagio em grupos
¢ excrcleios em sala de aula ¢ fora, sempre com a participagio, cm cada scssio, de dois
ou mais professores, procurou realizar determinados objetivos ¢ metas, porém, desta-
cando de modo especial, os aspectos pedagbgicos do ensino ¢ os aspectos epistemologicos
¢ metodolbgicos da pesquisa. Foi dada éafase especial a lcitura ¢ redagéo de diferentes
géneros de obras cientificas (artigo, ensaio, resenha, relatorio, dissertago ¢ tese) ¢ a
implicagdes institucionais dos cstudos como atualizagio da biblioteca, adquisicdo de
computadores, organizacio de eventos cientificos, publicagio de livros ¢ artigos. As
atividades de cnsino pretendiam, a0 mesmo tempo, titular professores ¢ qualificar a
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instituicdo, integrando a formagio de pos-graduagio com as atividades nermais dos
departamentos ¢ coordenages de cursos de graduacio.

A primeira aula consistiu numa prelecio sobre os objetivos dos cursos de pos-
graduagio. O curso de mestrado visa 4 formagio de professores de nivel superior, de
pesquisadores ¢ de administradores de projetos de pesquisa ¢ programas de ensino. O
curso de doutorado procura formar cientistas.

Apdsaaulainicial, foi proposto aos mestrandos ¢ doutorandos que definissem um
desenho de umafiguraabstrata, apresentadanoquadro-negroe, igualmente, o significado
do termo liberdade. O exercicio serviu para mostrar as dificuldades da operagao de
definir. A multiplicidade de definigSes permitiu um longo questionamento sobre
conceito, definicio, enunciado ¢ serviu paramostrar a relevincia dessasnocées no ensino
e na pesquisa.

Em seqliéncia, foi realizado um semindrio sobre a natureza ¢ a formagio de
conceitos envolvendo diversas abordagens, com textos ¢ professores de diferentes arcas.
O conceito foi examinado sob o ponto de vista corpéreo, psicolégico, sociologico,
linglifstico, logico, e como um conceito ¢ objetivado através de diversas modalidades de
defini¢des ¢ de enunciados. O seminario evidenciou até aos alunos mais experientes,
alguns deles professores universitarios com longos anos de atividade, como algumas
operagdes logicas ou cognitivas sdo comuns a tadas as areas do conhecimento.

Num passo seguinte, os professores propuseram dque todos os participantes
explicitassem o que entendem por fungio ao usar essc conceito em matematica,
lingliistica, antropologia, economia, sociclogiae em outras disciplinas. Nio se tratavamais
do conccito de conceito, mas do uso de um conceito nas teorias cientificas. Desse modo,
foi evidenciado o quanto as areas de conhecimento t&m dificuldades de se comunicar entre
si, ¢ como os conceitos sio empregados com sentidos diversos.

O seminério seguiu analisando o conceito de fungo nas diversas reas de conhe-
cimento ¢, a partir de entio, engenheiros ¢ lingtiistas, psicologos ¢ antropélogos
comegaram a se entender apos explicitarem o significado dos termos ¢ dos enunciados.
O conceito de fungio, apesar de empregado de modo préprio em logica, matematica,
antropologia ¢ outras dreas, possui algumas caracteristicas comuns.

Apés cinco semanas de aula, de exercicios, de seminarios ¢ de leituras de textos,
foi possivel abrir um novo leque de questdes. Entre outros problemas, o da natureza do
conhecimento cientifico, o das caracteristicas da linguagem cientifica e da linguagem do
professor ¢ dos textos didaticos ¢ cientiticos, o da delimitagdo dos problemas de pesquisa
¢ da transformacio dos problemas cientificos cm problemas de ensino. Assim, ao longo
das atividades de cnsino foi possivel praticar a interdisciplinaridade em diversos de seus
aspectos. Antes de tudo, e com uma certa insisténcia, apareceu a troca de conceitos entre

uma 4rea e outra. As mudancas conceituais, no entanto, também sio redimensionadas
pelas diferentes formas de conhecer, pelas sistematizages do conhecimento das teorias,
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escolas ou movimentos, métodos cientificos e pela natureza das disciplinas. A lbgica, por
— . - - - ;
exemplo, ndo precisa juntar-se artificialmente a nenhum tipo de conhecimento cientifico
] 3
pois cla esta presente em todos eles.

A INTERDISCIPLINARIDADE COMO MEDIACAQ ENTRE A UNIDADE E
A MULTIPLICIDADE DOS SABERES

A conduta interdisciplinar tem uma fungdo mediadora. Seu obetivo nao ¢ o de
acabar com as especificidades das matérias ou das disciplinas, mas de permitir, no atual
estagio de complexidade do desenvolvimento dos conhecimentos, conjungar os conhe-
cimentos necessarios para resolver os problemas cientificos. Essa mediagio entre 2
unidade ¢ a multiplicidade consiste na busca de superaragio de limites do conhecimento
“organizado” através da necessidade de uma complementagio.

Nesse sentido, ha uma boa interdisciplinaridade, & aquela que & praticada pelos
grupos de pesquisa, onde interferem especialistas em matematica, fisica, quimica,
geologia, ete. que permitem a formulagio de hipéteses consistentes para a busca de
solugtes, Os grandes centros de pesquisa sio formados por grupos interdiciplinares.
Alguns grupos criativos do século XX foram descritos ¢ analisados por Doménico de
Masi. Os grupos de pesquisa mostram ao mesmo tempo a necessidade da cspecificidade
¢ do esforgo coletivo. N3o sdo apenas soma de visSes ou posi¢es, mas integragdo de
procedimentos cpistemologicos e metodolégicos.

A ma interdisciplinaridade consiste na justaposigio de pesquisadores que, apesar
de trabalharem conjuntamente, cada um dedica-sc a sua especializacdo. Trata-sc de uma
aproximagio cxterna ao problema ¢ ndo de uma investigagio metodologica ¢
cpistcmologicamente Unica e coerente.

A formulagdo de uma teoria cientifica pode mostrar, apesar do conccito de feoria
ser vago ¢ geral, que a génese do conhecimento ¢ interdisciplinar. O conbecimento
cientifico surge de indagagdes que sdo a0 mesmo tempo particulares ¢ globais, técnicas
e éticas, culturais e subjetivas. Nio existe ciéneia pura. Autores como G. Bateson-c E.

Morin falam de uma “ccologia das idéias”.

A formagio de teorias nas cincias sociais ¢ humanas pode exemplificar o processo
historico-dialético da unidade ¢ da multiplicidade dos conhecimentos. S¢ ¢é filosofica-
mente sustentavel a possibilidade de chegar & unidade de conhecimentos através da
multiplicidade deaspectos, entio é provavel que afuncao dainterdisciplinaridade consista
namediagio, Essamediagdo, todavia, ndo & um simples deslocamento de conceitos. Trata-
s¢ de superar as distingdes tradicionais cntre sujeito ¢ objcto, entre ciéncia ¢ filosofia, ¢

a nogdo de sistematizagio de conhecimentos em disciplinas. As teorias cientificas sao
construgdes sociais ¢ culturais ¢ ndo apenas projctos légicos ¢ metodolégicos. Se
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tomarmos o caso da funcio da teoria nas areas do Direito, do Servigo Social e do Turismo,
podemos observar tudo isso, cm trés situagdes distintas.

Os conhecimentos juridicos, tomando um outro exemplo, empregam diferentes
teorias para cxplicar, no caso, anatureza daleipositiva, desdeas concepgdes nominalistas,
voluntaristas até as do racionalismo ¢ do liberalismo ou do socialismo. Cada uma delas
parte de diferentes pontos de vista. Sio diferentes porque s¢ constituern de elementos
jusfilosoficos ¢ histdrico-sociolégicos diversos. O mesmo se pode dizer de outras
instituices como a da pessoa juridica, da validade e da eficacia juridica, dasrelagdes entre
direito e Estado, dircito e moral, etc. Em outros termos, as teorias juridicas sio formadas
de conhecimentos provenientes de diversas drcas como a filosofia, a cconomia, a
sociologia, a histéria, etc. Mas, essas teorias constituem-se como juridicas ¢ ndo apenas
como fildsoficas, socioldgicas ou econdmicas.

A 4rea de Servico Social, nas ltimas décadas, produz teorias com especicificade
prépria. No inicio aplicavam-se teorias da educagio, da administragdo, da sociologia, da
ecconormia, ete. ¢, portanto, produziam-se conhecimentos dessas areas, mas ndo propri-
amente conhecimentos cientificos autonémos. 7

Numa areade pesquisarecente comoadoturismo, o estagio dainterdisciplinaridade
é evidente. A prépria origem dos pesquisadores & uma demonstragao da convergéncia de
diferentes origens epistemolégicas. Por isso, em lugar de teorias capazes de descrever o
fenémeno do turismo em sua unidade e totalidade, encontra-se um conjunto de
definigdes de turismo ou, pode-se dizer, uma teoria dispersa ou implicita do turismo.
Podemos obscrvar situagdes concretas que falam por si. Alguém que possui uma agéncia
de turismo, por exemplo, procura, comaajudade teorias da administragio e econdmicas,
resolver seu problema. Nesse caso, o turismo como fendmeno global néo ¢ levado em
consideracio. Para isso, é necessario criar uma teoria cientifica do turismo.

AS CONDICOES EPISTEMOLOGICAS E METODOLOGICAS COMO
MEDIACAO INTERDISCIPLINAR ENTRE A CONTINUIDADE E A
DESCONTINUIDADE DOS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS DAS DIVERSAS
AREAS

E comum afirmar que o conhecimento cientifico se caracteriza pelo movimento
descontinuo, isto &, cle progride de fato em fato. Descreve os eventos ou fendmenos
isoladamente. Trabalha com hipéteses delimitadas, uma a uma. Desse modo, © processo

. cientifico, tedrico e discursivo, tende de modo natural a descrever, ¢ quando possivel,
explicar fatos ou fenbmenos a partir de leis ou teorias que se caracterizam por uma certa
continuidade.

Os movimentos de continuidade ¢ de descontinuidade, no conhecimente cien-
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tifico, sdo exemplificados pelas discussées em torno da existéncia de uma Gnica ciéncia
ou de diversas ciéncias. Nessa perspectiva, introduz-se também os conceitos de ordem,
de desordem, de auto-organizacio, de complexidade, de ndo linearidade. Hoje, ordem
¢ desordem, por exemplo, ndo sc opdem. Essc debate instaurado a partir da génese da
ciéncia, do processo de investigagdo ¢ nao na simples produgio final das matérias
cientificas, pdc em questdo nas concepgdes de continuidade ¢ de descontinuidade as
relagdes entre ontologia ¢ epistemologia. Se aparcee uma descontinuidade nos conheci-
mentos das matérias cientificas, também s¢ pode descobrir uma certa descontinuidade
na base epistcmoldgica da investigagio cientifica, na racionalidade presente nos grandes
paradigmas que sustentam as investigagdes de cada época, pois os paradigmas também
transitam de uma éreaa cutrado conhecimento. A diferenga estanareflexio epistemnoldgica
que, desde sempre, se mantém como conhecimento das condicdes da possibilidade de
conhecer a totalidade do real. A investigagio filosdfica ¢ mais continua, porém, nio
absolutamente continua.

E da natureza da ciéncia moderna a concepgao descontinua dos fendmenos. A
lingtiistica, por exemplo, com F. de Saussure, adquiriu um estatuto cientifico proprio
com a descoberta da descontinuidade dos fatos lingliisticos, com a afirmacio de quc a
lingua ¢ feita de oposi¢des. Avanga-se, cientificamente, percebendo diferengas nos
fendmenos, estruturas elementares. Os estruturalistas nos ensinaram isso mais do que
ninguém, Basta citar as pesquisas de C. Levi-Strauss. Entretanto, sob o ponto de vista
epistemolégico, o descontinuo, o disjuntivo, sob uma boa l6gica relacional, implica o
continuo. Esse continuo, todavia, tem a exata abrangéncia do paradigma que o sustenta
como tal.

Por isso, quando se descrevem c ou se explicam fatos ou fendmenos, a dialética
do continuo ¢ do descontinuo reaparece constantemente. Nio é por nada que a pesquisa
empirica, e diversas 4reas das ciéncias sociais, humanas, juridicas, educacionais, empre-
ga concepqdes tedricas comuns, fornecidas por diversos autores, como ¢ o caso ade J.
Habermas. S3o os pressupostos tedricos que fornecem unidade ou continuidade de
conhecimento a descoberta dos aspectos, das diferengas, das relagdes, das varidveis que
constituem as hipéteses cientificas. o

EM BUSCA DE ALGUMAS CONCLUSOES

Com essas observagdes, podemos nos perguntar sobre o lugar ¢ a fungio da
interdisciplinaridade, sobre a verdadeira naturcza cientifica ou pedagbgica da
interdisciplinaridade, sobre sua abordagem superficial ¢ sua concepgao profunda, sobre
seu caracter de sintoma da complexidade do conhecimento atual ou de solugdo para a
dispersdo do conhecimento.
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Talvez seja oportuno refletir sobre o que & proposto no titulo dessa palestra: a
interdisciplinaridade na construgio do conhecimento. A metifora da construgio possui
relagio estreita com a da idéia de interdisciplinaridade. Nesse sentido, Ernst von
Glaserfeld chama atengio sobre alguns tépicos. Ele afirma que, depois das pesquisas de
von Foerster ¢ de H, Maturana, “carece de fundamento sustentar que distinguimos uma
coisa das outras sé porque recebemos informagio” do que chamamos “mundo externo”.
Igualmente, mostra a relevéincia da linguagem na construcio de uma teoria do conheci-
mento, pois cada falante pensa que sua maneira de ver o mundo ¢ a “correta”. Ainda, em
rclagio ao problema dos céticos, Glaserfeld mostra os paradoxos do conhecimento, uma
vez que sO se chega ao mundo externo através de nossa propria experiéncia, assim ndo
temos como saber se nossa visio das coisas ¢ a verdadeira (cf. Construcio do conheci-
mento. Dora F. Schnitman (org.) Novos paradigmas, cultura e subjetividade. Porto
Alegre: Artes Medicas, 1996).

Com as perspectivas da cibernética, dos sistemas auto-regulados como sistemas
fechados sob o ponto de vista da informacdo, a epistemologia passa por profundas
transformagdes. Assim, Glasersfeld conclui que ndo podemos descrever nenhuma
realidade absoluta, mas somente os fenémenos de nossa experiéncia. Mas isso ndo
significa negar a rcalidade. O construtivismo apenas sustenta que se pode corhecer uma
realidade independente, sem nenhuma declaragio ontolégica. Nao se diz como é o
mundo. 56 é sugerida “uma mancira de pensé-lo ¢ de fornecer uma andlise de operagdes
que geram uma realidade a partir da experiéncia®. Em outros termos, o construtivismo
separa a epistemologia da ontologia (f. Construcdo do conhecimento, idem, p. 75-83).

Os novos paradigmas cientificos, culturais e antropolégicos propdem uma nova
concepgio do conhecimento, da linguagem e da realidade ¢, desse modo, a natureza do
processo cientifico adquire um novo estatuto. Em conseqiiéncia disse, a
interdisciplinaridade nao ¢ apenas um problema didatico-pedagégico, mas um compor-
tamento cientifico novo. Esse comportamento novo esti ligado 4s mudangas conceituais.
O caminho dos conceitos ¢ as vezes longo ¢ dificil. O exemplo dos conceitos de forca,
energia, pulsio que podem atravessar os dominios da fisica numa época e se instalarem
em outra nos campos da psicanalise, como o demonstram as pesquisas dos professores
W. Neuser ¢ Z. Loparic. N. Luhmann, por exemplo, pode pensar a autopoiesis de
Maturana ¢ Varela de um outro modo. Pode repensar o conceito de sistema. M. Elkaim
pode afirmar que a teoria do professor Progogine pode oferccer s ciéncias humanisticas
“graus suplementares de liberdade” na pesquisa. Nio quer “pér o vagio da terapia familiar
no mesmo nivel que a locomotiva da Teoria dos Sistemas Fora do Equilibrio”. Constata-
e, no entanto, que em “Gertos momentos histéricos, existem transversalmente em
diferentes ramos do conhecimento certas perguntas, tipos de perguntas ou maneiras de
ver o munde, uma certa sensibilidade particular para ver certas coisas” (cf. Dora F.
Schnitman (org.) Noves paradigmas, cultura e subjetividade. Porto Alegre: Artes
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Médicas, 1996, p. 272-273).

Deixando de lado aquilo que pode ser descrito como “ciéncia normal” (cf. T.
Huhn, A estruturadas revolucées cientificas), & possivel indagar sobre as condigdes de
encontro entre pesquisadores ¢ grupos de pesquisa que favorecam o surgimento de
alternativas novas na solugio de problemas cientificos ¢ pedagégicos. Parece que os
modelos de agio implicam o questionamento de um conjunto de aspectos, desde
condutas ¢ certezas de individuos até conceitos ¢ teorias. As relagdes entre ordem e
desordem, singular ¢ geral, local ¢ global, centro e periferia, individual ¢ coletivo, ¢
outras, junto com as mudancas conceituais nio mais restritas a uma unica disciplina,
acrescidas de novas visdes da realidade ¢ concepgdes episternolégicas, permitem uma
agio interdisciplinar, nio como solugdo de problemas de pesquisa e de ensino, mas como
processo ou mediagio na busca da unidade do conhecimento na multiplicidade de suas

manifestacBes.



