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REsumMO

Este texto tem como tematica central a Educagado de Jovens e Adultos (EJA) em situagao de Privagéo de Liberdade. No artigo
procedemos a uma reflexao sobre a experiéncia de educandos de jovens e adultos (alfabetizagédo) oriundos de trés instituicdes
prisionais brasileiras. Os apenados se encontram no Regime Semi-aberto de cumprimento de pena. Foram selecionados trés
dialogos/relatos entre apenados e professores. Percebeu-se que ainda persiste uma visdo preconceituosa de parte dos
professores em relagdo a esses educandos; essa visao se estende, inclusive, a relevancia e necessidade dessa modalidade de
educacé@o, bem como reconhecer a formagédo de professores como uma estratégia critica, autocritica e ressignificacdo de
preconceitos.
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ABSTRACT

This text has as its main topic the Young and Adult Education (EJA) in Freedom Privation situation. In this article we engage in a
reflection about the experience of education of young people and adults (literacy) that come from three Brazilian prison
institutions. The convicted find themselves inserted in the Semi-Open Conditions of prison penalty. Three dialogues between the
convicted and teachers were selected. It was noticed that a prejudiced point of view still persists coming from the teachers about
these learners; this vision extends the relevance and the need of this type of education, as well as to recognize the formation of
teachers as a critical strategy, self-criticism and resignification of prejudices.

Keywords: Young and Adult Education. Freedom Privation. Silenced voices.

RESUMEN

Este texto tiene como tematica central la Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) en situacion de Privaciéon de Libertad. En el
articulo procedimos a una reflexién sobre la experiencia de educados de jovenes y adultos (alfabetizacion) oriundos de tres
instituciones penitentes brasilefias. Los apenados se encuentran en el Régimen Semi-abierto de cumplimiento de pena. Se
seleccionaron tres didlogos entre apenados y profesores. Se percibid que aun persiste una visién preconcebida de parte de los
profesores en relacion a esos educandos; esta visidn se extiende, inclusive, la relevancia y necesidad de esa modalidad de
educacion, asi como reconocer la formacién de profesores como una estrategia critica, autocritica y resignificacién de prejuicios.

Palabras clave: Educacion de Jovenes y Adultos. Privacion de Libertad. Voces Silenciadas.
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UM POUCO DE HISTORIA... PARA INICIO DE CONVERSA

“La realidad no és asi, esta asi.”

(Paulo Freire, 2003)

Nas primeiras décadas do Século XX toma corpo no Brasil a ideia de que existia uma relagao
determinante entre algumas caracteristicas fisicas, biolégicas e psiquicas que poderiam levar algumas

pessoas a praticar a criminalidade. Tal doutrina teve a denominagao oficial de escola constitucionalista.

As ideias dessa doutrina eram, inclusive, demonstradas por meio de exames morfolégicos e de
analises bioquimicas dos ditos delinquentes e criminosos. Ou seja: os defensores dessas ideias
jactavam-se de que as mesmas tinham carater cientifico. Um dos pioneiros e defensor entusiasta
dessa ideia foi o médico Raymundo Nina Rodrigues (1862-1906). Esse médico, inclusive, realizou
estudos e pesquisas anatdbmicas em corpos de “delinquentes” com o intento de comprovar,
cientificamente, sua doutrina. Vale ressaltar que essas ideias tiveram importante repercussdo no
pensamento de significativas parcelas da populagao brasileira de entdo. Ou seja: nao ficaram restritas
aos setores “intelectualizados” da elite nacional e do mundo da ciéncia. Serviram como argumento para
justificar uma série de arbitrariedades e de discriminagdes. Os setores desfavorecidos
economicamente, os de origem africana e indigenas foram os mais atingidos pelas consequéncias

negativas dessas doutrinas de carater discriminatorio e racista.

Com o processo de urbanizagdo da sociedade brasileira e o surgimento de cidades com
milhares de habitantes, os indices de violéncias cometidos nos espacos publicos sofrem um crescente
consideravel. As pessoas que eram detidas cometendo delitos eram levadas para delegacias e pontos
de detengao. Esses locais, antes de carater provisorio, passaram a ser permanentes e suas condigcoes,
do ponto da qualidade de vida dos detidos, tornaram-se insustentaveis e insuficientes para abrigar
numero tdo grande de pessoas. Surgem entdo as instituicdes prisionais sob a responsabilidade do
Estado Brasileiro. Nao paira duvida sobre o fato de que desde a antiguidade da histéria humana
existem os mecanismos de puni¢cao nas sociedades. Essas punigdes eram, via de regra, diretas, ou
seja: os considerados criminosos eram torturados, executados, enfim, sofriam puni¢cdes imediatas

como forma de purgar seus crimes.

No entanto, a decisdo de punir as pessoas infratoras com o encarceramento — privagao da
liberdade de ir e vir — s6 comega a ganhar efetividade em torno do século XVIIl. Ou seja, no que se
convencionou denominar de ldade Moderna da civilizagdo ocidental. Com isso comega a viger a ideia
de que os infratores e criminosos deveriam expiar suas culpas aos olhos da sociedade que, em ultima
instancia, era quem deveria ser protegida dos criminosos. Ao serem retirados do convivio social e

encarcerados 0s criminosos estariam impedidos de continuar agredindo os demais cidadaos.
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114 MADERS, S; BARCELOS, V.

As instituicbes prisionais como as que temos hoje, com o sentido de punir, reeducar os
infratores e reinseri-los na sociedade, se inicia no século XVIIl e inicio do século XIX. Certamente que
essas mudangas nao se deram sem sobressaltos. A ideia de que a tendéncia para a criminalidade
estava relacionada com fatores bioldgicos e genéticos permaneceu por um bom tempo nas escolas de
direito e de medicina brasileiras. Um exemplo disto é a doutrina da escola positivista de criminologia
surgida na Italia com a antropologia criminal de Cesare Lombroso (1835-1909) e que encontrou abrigo

nos adeptos da doutrina positivista no inicio do periodo republicano brasileiro.

O que se pode constatar é que a ideia de instituicdes prisionais, como local de ressocializagao,
com raras excegdes, nao foram bem sucedidas no Brasil, como de resto em toda a América Latina. As
causas sao motivo de intensos debates nos diferentes segmentos da sociedade. Contudo, pode-se
dizer que alguns consensos se formaram quanto as origens desse fracasso, tais como: a falta de
investimento financeiro de parte dos poderes publicos; uma imensa rede de aparatos burocraticos nos
diferentes niveis de administracdo publica; caréncia de pessoal com formacao adequada para trabalhar
nas instituicbes prisionais; a instabilidade das politicas publicas e de gestdo que acabam sendo
mudadas conforme as orientagdes ideoldgicas dos governantes que assumem o poder; altos indices de
corrupgao de agentes publicos e de organizagdes privadas que acabam interferindo na gestao dos
recursos financeiros e, nao se pode esquecer o forte traco autoritario e discriminatério presente na
sociedade brasileira. Nao podemos desconsiderar também, o fato, por exemplo, de o Brasil ter sido o
ultimo pais do mundo ocidental a abolir, do ponto de vista oficial e legal, a escraviddo dos homens
negros e das mulheres negras sequestrados no continente africano e para o Brasil trazidos como
mercadoria (escravos) para trabalhar nas lavouras dos grandes latifundiarios. Seria muita ingenuidade
imaginar que isso nao tenha reflexos até os dias de hoje sobre a forma como s&o tratadas algumas
pessoas pertencentes as camadas mais desfavorecidas economicamente na sociedade brasileira. Nao
por acaso € significativamente maior a percentagem de pessoas pobres, negras e de baixa

escolaridade nas instituicdes prisionais no Brasil.

Ainda é possivel escutar-se frases preconceituosas e autoritarias como “bandido bom é
bandido morto”; que a sociedade além de sofrer a violéncia dos bandidos ainda tem que lhes
proporcionar “cama, comida e banho de sol”. Essas e outras expressdées que se tornaram parte do
senso comum em certas rodas de conversas refletem um total desprezo pela dignidade dos seres
humanos e um sentimento de superioridade que algumas pessoas ainda preservam. O artista plastico
Vick Muniz sintetiza essa cultura de dominagao e de arrogancia dizendo que apos viajar e morar em
varios paises do mundo, ainda se surpreende quando esta no Brasil — seu pais de origem — e percebe

que aqui ainda existem pessoas que acreditam, sinceramente, que sao melhores que as outrass.

A situagdo da educacao nas prisdes brasileiras, com certeza, é afetada por concepgdes e
compreensoes desse tipo. No Relatorio Nacional para o Direifo Humano a Educagdo nas Prisbes

Brasileiras (2009) fica muito explicita a forma precaria como a Educagao de Jovens e Adultos € vista e

3 Didlogo no filme documentério O Lixo Extraordindrio (2010).
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tratada. Nas Direfrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica — Diversidade e Inclusdo (2013
e 2018) no capitulo destinado a Educacao de Jovens e Adultos, em situagcéo de privagédo de liberdade

em estabelecimentos penais brasileiros sdo assim sintetizadas essa realidade:

e aeducagao para pessoas encarceradas ainda é vista como um “privilégio” pelo sistema
prisional;

e a educagdo ainda é algo estranho ao sistema prisional. Muitos professores e
professoras afirmam sentir a unidade prisional como uma ambiente hostil ao trabalho
educacional;

e a educagdo se constitui, muitas vezes, em “moeda de troca”’ entre, de um lado,
gestores e agentes;

e prisionais e, do outro, encarcerados, visando a manutencio da ordem disciplinar;

e ha um conflito cotidiano entre a garantia do direito a educagédo e o modelo vigente de
prisdo, marcado pela superlotagédo, por violagdes multiplas e cotidianas de direitos e

pelo superdimensionamento da seguranga e de medidas disciplinares.

Quanto ao atendimento nas unidades:

é descontinuo e atropelado pelas dinamicas e légicas da seguranga. O atendimento educacional;
é interrompido quando circulam boatos sobre a possibilidade de motins; na ocasido de revistas.
(blitz); como castigo ao conjunto dos presos e das presas que integram uma unidade na qual
ocorreu uma rebelido, ficando a mercé do entendimento e da boa vontade de diregbes e agentes
penitenciarios; € muito inferior a demanda pelo acesso a educagéo, geralmente atingindo de 10%
a 20% da populagdo encarcerada nas unidades pesquisadas. As visitas as unidades e os
depoimentos coletados apontam a existéncia de listas de espera extensas e de um grande
interesse pelo acesso a educagéo por parte das pessoas encarceradas; quando existente, em
sua maior parte sofre de graves problemas de qualidade apresentando jornadas reduzidas, falta
de projeto pedagogico, materiais e infraestrutura inadequados e falta de profissionais de
educacgéo capazes de responder as necessidades educacionais dos encarcerados. (CARREIRA,
2009, p.2).

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS HOJE

A educagéao deve ser um ato coletivo, solidario — um ato de amor... Educar € uma tarefa de trocas
entre pessoas e ndo pode ser nunca feita por um sujeito... Ndo pode ser também o resultado do
despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre aquele que, foi obrigado a pensar que
néo possui nenhum. (BRANDAO, 1988, p. 22).

A situagao da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil continua em uma condigao dramatica.
Estamos como que pouco mais que estagnados quando a avaliagdo educacional se refere a Educacgéo

de Jovens e Adultos. Os indicadores da Pesquisa Nacional por Amostragem de domicilios (PNAD) do
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ano de 2017/IBGE revelaram, tristemente, a existéncia de 14 milhdes de analfabetos no Brasil.
Falamos tristemente, mas, a expressao mais adequada talvez fosse vergonhosamente. A razdo é
simples: este numero absoluto € quase o mesmo do ano de 1960 (15 milhdes). Sem duvida que a
populacdo brasileira aumentou e muito. Hoje somos cerca de duzentos milhdes de pessoas. No
entanto, ndo estamos tratando simplesmente de cifras, de nimeros. Quando tratamos de educacéao e
de Educacado de Jovens e Adultos, estamos tratando de pessoas que nao tiveram acesso a boniteza

(FREIRE, 2000) de aprender a ler e a escrever.

Outra questao que merece atencao é o fato de que a educacao brasileira, em termos gerais,
melhorou seus indicadores nas ultimas décadas. Entao, o que esta acontecendo com a Educacao de
Jovens e Adultos, em especial com a alfabetizagao? O alerta feito, sistematicamente, por Gadotti sobre
esse cenario merece atencao. Para ele ‘A flaxa de analfabetismo no Brasil estd praticamente
estagnada. A nacdo deveria ficar chocada diante desses dados que revelam flagrante desrespeifo aos
direitos humanos” (GADOTTI, 2009, p. 05). Esta reflexao feita por Gadotti, que coloca a Educacao de
Jovens e Adultos ao lado de outras questdes de Direitos Humanos, é uma excelente proposi¢cdo no
sentido de mostrar a responsabilidade dos diferentes niveis de governo (Federal, Estadual e
Municipal), como, também, chama a responsabilidade todos nés que fizemos parte desta sociedade

injusta e excludente.

Existem muitas vergonhas a serem enfrentadas por todos (as) nés brasileiros (as), contudo,
esta, da exclusdo da escola de um numero tdo grande de homens e mulheres oriundos dos setores
populares ndo pode mais ser adiada, sob pena de aceitarmos como “natural” a negacéo da cidadania a

este imenso contingente de brasileiros (as).

E neste sentido que pensamos a Educacdo de Jovens e Adultos ndo como um fim. Ndo como
um ponto de chegada, mas, sim, como um primeiro passo, como um ponto de partida para a
construgao e/ou para a ampliacao da cidadania de homens e de mulheres que se encontram a margem
do processo de participacdo nas riquezas e nas oportunidades de trabalho, lazer, saude, etc. A
Educacao de Jovens e Adultos pode se constituir em uma das portas que possibilitardo, a uma
significativa parcela de brasileiros e brasileiras, que ndo puderam frequentar a escola na idade
adequada, o acesso aos diferentes bens e servigos produzidos em sociedade. Nunca é demais lembrar
que mesmo nao tendo a escolarizagdo necessaria e aconselhada, para a vida no mundo
contemporaneo, esses homens e mulheres participam, ativamente, com seu trabalho, da producao da

riqueza deste pais e deste mundo. Uma riqueza que, via de regra, Ihes é negada sua participagao.

N&o por mero acaso o direito a educacdo é referendado, no Arfigo 26 da Declaracdo dos
Direitos Humanos, promulgada no ano de 1948, como um direito fundamental da pessoa. Ter
assegurado o direito a educacdao é uma condigdo necessaria para a garantia do respeito e da

manutencao da liberdade de qualquer pessoa no exercicio pleno de sua cidadania.
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Ao comentar as proposicbes da V CONFITEA (UNESCO, 19974) na sua Declaragdo de
Hamburgo, Gadotti (2009) destaca aquelas que consideram de grande relevancia, quais sejam: a)
reconhecer o papel indispensavel do educador bem formado; b) reconhecer e reafirmar a diversidade
de experiéncias; ¢) assumir o carater publico da EJA; d) ter um enfoque intercultural e transversal; e) a
importancia da EJA para a cidadania, o trabalho e a renda numa era de desemprego crescente; f) o
reconhecimento da importancia da articulagdo de agbes locais; g) reconceituar a EJA como um
processo permanente de aprendizagem; h) reafirmar a responsabilidade inegavel do Estado diante da
EJA,; i) fortalecer a sociedade civil; j) reconhecer a EJA como uma modalidade da educacgéao basica; k)

resgatar a tradi¢do de luta politica da EJA pela democracia e pela justiga social.

Estas proposicoes da V CONFITEA, selecionadas por Gadotti, ddo uma dimensdo da

importancia e da complexidade exigida para o trabalho com a Educagao de Jovens e Adultos.

Assim sendo, ndo ha como tergiversar: o acesso a Educagao Basica ndo € uma mera condigao
suficiente para a vida em sociedade, ela € uma condigdo necessaria para a busca e garantia ao direito
da educagéao continuada, permanente ou uma educacao para toda a vida se assim a pessoa o desejar.
Para a pesquisadora da Educacéao de Jovens e Adultos Jane Paiva, é fundamental a participacao ativa
e organizadora do Estado na Educacdo de Jovens e Adultos por meio de implementagao de Politicas

Publicas condizentes com os cenarios locais. Para essa autora,

Nao ha como negar o potente papel indutor do Estado no fazer das politicas, mesmo quando
timidas, nem como dispensar o Estado da responsabilidade com a EJA. O jogo de forgas entre
niveis e modalidades — todos com recursos escassos —; entre publico e privado; entre
modalidade presencial e a distancia poe-se desfavoravelmente contra a EJA. O imaginario social
invisibiliza os ndo alfabetizados/ndo escolarizados, com o concurso dos meios de comunicagéo,
elegendo criangas e adolescentes como prioridade, e absolvendo o Estado pelo nao
cumprimento de um dever, por considerar cada sujeito interditado do direito como culpado pela
propria condigao. (PAIVA, 2006, p. 529).

Ao compreendermos a Educacédo de Jovens e Adultos em geral, e a Educacdo de Jovens e
Adultos em situagao de Privagao de Liberdade em especial, com esta perspectiva politica, cultural e de
condicdo necessaria para a justica social, estaremos agregando a ela um carater de promotora e
facilitadora do processo de ressocializagdo e do acesso aos diferentes bens sociais, em especial, a um
trabalho digno. Aliado a isso, amplia-se a possibilidade de compreenséo, por parte dos (as) educandos
e educandas da Educagao de Jovens e Adultos, dos conteldos e das proposi¢des cientificas que sao

inerentes as disciplinas nos diferentes niveis do processo educativo na Educagao Basica.

Ao atribuirmos a Educacao de Jovens e Adultos este estatuto de importancia, a colocamos ao
lado e em dialogo com outros temas dos direitos da pessoa a uma vida digna e justa. Sdo temas como:

ecologia, emprego, saude, acesso aos bens culturais, direito a moradia digna, ao transporte de

4V CONFITEA - Conferéncia Internacional de Educagdo de Jovens e Adultos. Esta Conferéncia teve a participagdo
de 130 paises e mais de 1500 inscritos. Além da Carta de Hamburgo a conferéncia declarou 2000/2010 a Década
Paulo Freire da Educacgao de Jovens e Adultos.
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qualidade, a relagdes de interculturalidade, enfim, a educacdo tomada como um Direito Humano

fundamental — nao esquegcamos que estamos em pleno terceiro milénio.

Ao escrever sobre os Direitos Humanos e o papel da educagao o escritor Antonio Candido
(1918-2017) faz uma reflexdo que nos provoca a pensar sobre a importancia de atentarmos para o
papel cidadao que pode ser ampliado com o acesso a leitura de um texto. O autor evoca em seu texto
classico de 1970, intitulado Liferatura e Subdesenvolvimento o Artigo 26 da Declaragdo dos Direitos
Humanos como forma de exigir do Estado seu compromisso com a educagao das pessoas. Vejamos o

que prescreve o Artigo XXVI da Constituicdo da Republica do Brasil:

Toda pessoa tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir as
artes e de participar do processo cientifico e de seus beneficios. Toda pessoa tem direito a
protecdo dos interesses morais e materiais decorrentes de qualquer produgao cientifica, literaria
ou artistica da qual seja autor. (Declaragéo Universal dos Direitos Humanos 1948 - Artigo XXVI).

A sociedade brasileira e suas elites acumularam, historicamente, imensas dividas com amplas
parcelas de sua populagédo. Contudo, uma delas se faz inaceitavel: a negacao a milhares, a milhdes de
homens e de mulheres o direito basico a aprender a ler e a escrever. Uma das maneiras de resistir a
esse processo de exclusao, orientado por uma visao de dominacao patriarcal (MATURANA & ZOLLER,
2004, p. 189), é buscar escutar as vozes, justo, dessas pessoas que foram, e sao, alijados do convivio
social pelos mais diferentes motivos. Referimo-nos ao enorme contingente de brasileiros que se
encontram nas instituigdes prisionais e que nao puderam completar ou mesmo iniciar seus estudos

basicos.

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM PRIVAGAO DE LIBERDADE - ESCUTANDO SILENCIOS

“... sou da turma dos que nao sabem nada...

sou da turma dos burros...”.

(Aluno de EJA-Alfabetizagéo)

Para o educador e cidaddo do mundo Paulo Freire (1921-1997) se constitui em grave equivoco
buscar separar os processos educativos escolares dos processos de vida de educando e educandas.
Para Freire, educandos e educandas se envolvem nos processos de aprendizagem, com mais
interesse e naturalidade, se esses processos lhes forem oferecidos por meio de “Palavras pertencentes
a sua experiéncia existencial, palavras gravidas de mundo. Palavras e temas” (FREIRE, 2003, p.25).
Uma das maneiras de fazer essa aproximacao é, justamente, diminuindo a distancia entre o saber

popular e o conhecimento dito cientifico. O educador popular Carlos Rodrigues Brandao, ao refletir
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sobre o0 cenario educacional brasileiro faz um alerta que considero importante no que diz respeito a
buscarmos uma real aproximacao entre o dito senso comum e o conhecimento cientifico. Para esse
educador, vivemos um momento de proliferagao vertiginosa de informagdes que precisam passar pelo
processo de reflexdo, particularmente, por parte de professores (as) e educadores de maneira geral, e,

em particular, na educagao de jovens e adultos. Para Brandao,

Ha um exagero de experiéncias por todo mundo, uma sobra de investigagbes a cada ano,
algumas boas e uteis por muito tempo, e outras que afortunadamente envelhecem depressa. Ha
propostas de psicologias de pedagogias que sugerem “o que fazer com elas”. Isto é necessario e
quase sempre os estudos e as propostas sdo bem-vindos, mas a velocidade com que surgem e
se repetem chega a ser assustadora. “Menos para quem abriu méo de ler os livros com ideias
inteiras e se contenta com resumos, resenhas e artigos de sete paginas nas viagens da internet.”
(BRANDAO, 2002, p.192).

Com essa orientagdo sera possivel avangarmos no processo educativo em geral e, em
particular de jovens e adultos. A alfabetizagcdo de adultos requer um cuidado especial particularmente
quando se busca a inser¢ao e/ou reinsergdo de pessoas privadas de liberdade ou que estejam por
muitos anos afastadas dos ambientes e processos de educacao escolar. Ler palavras e ler os espagos
vividos sdo duas leituras inseparaveis. Freire debateu-se por isso durante toda sua vida de educador.

Nas suas palavras,

A leitura do mundo e a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da leitura e da
escrita se da a partir de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos
alfabetizandos e ndo de palavras e de temas apenas ligados a experniéncia do educador.
(FREIRE, 1982, p. 57).

E com essa compreens3o sobre o vivido, sobre a experiéncia, defendida por Freire e Brandao,
como fundamental para o processo de aprendizagem, que as praticas pedagogicas e as alternativas
curriculares, na Educagao de Jovens e Adultos, podem comegar a romper com a tradicional rotina
escolar onde alguns, que tudo sabem, ensinam conhecimentos e técnicas para outros que mais
memorizam que aprendem. A epigrafe com a qual iniciamos esta sessdo € emblematica sobre os
prejuizos causados por uma visdo de educacdo “Bancaria” (FREIRE, 1970, p. 32) e que coloca

educadores (as) e educandos (as) em posigdes de superioridade e inferioridade.

Nessa ideia de experiéncia apresentada por Freire, o real ndo é algo a ser trazido por alguém
para ser aprendido pelo outro por meio de uma mera repeticio mecanicamente memorizada. Nao. O
real € uma construgdo que se da a partir da leitura de mundo que cada um faz em seu processo de
vida. Ndo devemos nos esquecer de que as criangas e os adultos, ao se envolverem nos processos
educativos o fazem através de palavras pertencentes a sua histéria cultural, a sua experiéncia de vida.

Como ensinava Paulo Freire (2003, p. 35) “A realidade ndo é assim, esta assim”.

Como forma de exemplificar a necessidade de aproximagao entre os diferentes campos e
formas de conhecimento, apresentamos, a seguir, trés relatos muito significativos de colegas
professoras de Educacgao de Jovens e Adultos. O relato faz parte de uma pesquisa com formacao de
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professores (as) em exercicio na Educagao de Jovens e Adultos. Este trabalho resulta de um conjunto
de pesquisas junto a professores (as) em atuagdo na EJA nos ultimos 12 anos. A énfase foi dada para
as narrativas destes professores (as) no sentido de promover uma aproximagdo com suas trajetérias
pessoais e profissionais para, a partir destas, buscar reflexdes sobre suas praticas pedagogicas de
atuacdo docente. Essas pesquisas e relatos realizados no municipio de Santa Maria/RS estdo por

extenso nos livros:
- Educacéo de Jovens e Adultos: Curriculo e Praticas Pedagdgicas (2012 32 ed.)

- Formagao de Professores para Educagao de Jovens e Adultos (Sendo resultado de cinco
anos de trabalho com adultos, alfabetizandos, com educadores envolvidos com a educacao de jovens

e adultos, e com a alfabetizagao em particular) (2014).
- Politicas e Praticas na Educagao de Jovens e Adultos (2015)

A professora em questao era diretora nos turnos da manha e da noite. Neste ultimo, era
diretora e coordenadora pedagégica da Educagédo de Jovens e Adultos. O referido educando havia
conseguido progressao de pena em fung¢ao de ter bom comportamento e ter conseguido matricula em

uma escola onde estava se alfabetizando. Vamos a narrativa:

Quando uma colega diretora de outra escola me telefonou, dizendo que eu me
preparasse para receber em minha escola, no dia seguinte a noite, um “presidiario
bandido” que estava em regime aberto, entrei em panico... Fiquei imaginando
como eu faria... Como deveria me comportar na conversa que ia ter com ele na
noite seguinte quando o referido aluno que cursava Educagéo de Jovens e Adultos
(EJA) — alfabetizacdo - me procurasse na escola com a sua transferéncia em
maos...era a primeira vez que eu ia ter na minha escola um bandido
estudando...minha escola era uma escola muito tranquila...tinha cerca de
quatrocentos estudantes e uns trinta e cinco professores...todo mundo se
entendendo bem...sem grandes conflitos.. sem brigas....os alunos, mesmo sendo
gente pobre, eram pacificos, ordeiros, enfim, tudo gente de bem...a maioria
trabalhador, gente honesta... Fui pra casa e ndo tive sossego todo o final de
semana... Nem dormia direito e quando dormia tinha pesadelos... Sonhava que o
presidiario bandido era um negro enorme, musculoso, usando uma camisa de
fisica sem manga, tinha o corpo cheio de tatuagens... Era careca e tinha varias
cicatrizes... Umas horriveis no rosto. Na boca quase nao tinha dentes...eu via, ele,
em pé aos pés da cama me olhando com um jeito de dar medo....foram noites

terriveis aquelas...acho que as piores que ja vivi...
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Esta narrativa é de uma riqueza simbdlica dificil de descrever e analisar. Contudo, algumas

questdes clamam por reflexdo, como, por exemplo:

(1) quem disse para a colega professora e diretora da escola que o aluno transferido para “sua”

escola era um homem negro?;
(2) quem deu a essa colega professora uma descri¢ao fisica tdo detalhada do mesmo?;

(3) como ela chegou a tal riqueza de detalhes sobre o aluno sem nem mesmo ter falado com

ele por telefone? Ela nunca o tinha visto antes;

(4) de onde vem tanta certeza de que o presidiario era um homem negro e que era realmente

um “bandido”?;
(5) o que significa para a colega professora uma escola de alunos ordeiros, pacificos?;

(6) e “gente de bem” o que sera que ela queria exatamente dizer com esta expressao?

Continuando a conversa com a professora (no intervalo do curso) ela foi além do relato.
Contou-nos que tao logo recebeu o telefonema de sua colega diretora formou-se em sua ideia uma
imagem de como seria 0 novo aluno. Segundo esta imagem seria de um homem negro, grande.
Enorme fisicamente. O corpo cheio de tatuagens que poderiam ser vistas nos bragcos musculosos que
apareciam facilmente ja que usava uma “camiseta de fisica” sem mangas. Confidenciou-nos que
passou o resto da noite, e o dia seguinte, muito incomodada com o que Ihe esperava - literalmente “em

célicas”, como se diz na giria.

Qual nao foi sua surpresa quando, no dia seguinte, ao chegar a escola, encontra lhe esperando
na porta de sua sala um rapaz loiro e de aparéncia fragil. Vestia uma camisa tipo “polo” azul,
cuidadosamente “ajeitada” para dentro da cal¢a bege que usava. Calgava um par de sapatos pretos
exemplarmente lustrados. O cabelo estava cortado curto e muito bem penteado. A barba parecia ter
sido feita especialmente para a ocasido. Enquanto ela abria a porta da sala o rapaz pediu-lhe licenga,
deu boa noite e se apresentou: era o “presidiario bandido” em regime aberto se apresentando para seu

primeiro dia de aula na nova escola.

O rapaz contou, entdo, que em fungao do novo emprego que havia conseguido, fora transferido
para aquela escola ja que esta ficava mais perto do trabalho atual. A professora, que teve neste
momento uma grande experiéncia sobre o que € o preconceito, disse: “‘quase tive um treco”. Ela
contou-nos que ficou realmente impressionada com a rapidez e naturalidade com que tinha formado
uma representacao psicoldgica e fisica sobre como seria o futuro aluno mesmo sem nunca té-lo visto.
Nem sequer sua voz tinha ouvido. A colega professora confidenciou-nos que essa foi uma das mais

marcantes aprendizagens sobre o preconceito e a discriminagédo que teve oportunidade de viver.

Sem duvida alguma que ndo esta em jogo aqui — pelo menos de nossa parte — fazer qualquer

tipo de julgamento sobre a atitude da professora. Acreditamos que a grande contribuicdo deste
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depoimento &, justamente, o fato de podermos refletir sobre ele. Um relato da maior importancia,
principalmente, pelo fato do mesmo ser feito de forma voluntaria e generosa pela professora. Ao
mesmo tempo em que a professora falava podiamos sentir o quanto ela mesma tinha ficado chocada
com a sua atitude. O quanto estava surpresa com a facilidade com que associou “bandido”,
“presidiario”, com a cor da pele da pessoa s6 para ficar com um dos preconceitos mais frequentes em
nossa sociedade. Nao se trata de ficarmos imaginado que nés, professores e professoras, tenhamos
que ser seres perfeitos ou que ndo tenhamos contradigdes e/ou fragilidades pedagdgicas e de
formagao como pessoa. Ao contrario disso, ha que aceitarmos que somos seres humanos e, como tal,
podemos cometer equivocos e erros. O grande desafio é saber perceber esses equivocos e buscar

refletir sobre os mesmos. Sincera, honesta e generosamente.

A narrativa da colega professora, acreditamos, nos da um excelente exemplo disto. Encaixa-se,
muito bem, no que sempre defendeu Paulo Freire, quando dizia que o trabalho com os adultos exige,
além de tudo, o que é necessario no trabalho docente nos ciclos regulares, uma atengdo amorosa
particular, pois, segundo ele, esses educandos(as), sdo pessoas que, via de regra trabalham o dia
todo, tém que se preocupar com a educagio dos filhos e, agora, que voltaram a escola, tem que se
preocupar, também, com a sua propria escolarizagdo. Isto ndo € pouca coisa. Imagine-se um alto
executivo, um professor de universidade, um professor do ensino basico, um empresario, ter de voltar
aos “bancos escolares”, ter de assistir aulas diariamente, fazer avaliagdes periddicas, temas de casa,

etc, etc.

Quantos de nds nos submeteriamos a isto? Sinceramente, acreditamos que ndo. E vocé colega

professor (a) ou leitor (a)?

Quem de nos teria forgcas para, mesmo em situacdo de privacdo de liberdade, comecar um

longo percurso de escolarizagao?

Deixamos demais questionamentos e reflexdes a critério de cada leitor e leitora e passamos
para outra narrativa que consideramos, também, muito desafiadora a todos e todas ndés que

trabalhamos com a Educacao de Jovens e Adultos.

Passamos a seguir a um dialogo que foi oferecido (autor) por uma colega professora que
atuava na Educacgao de Jovens e Adultos, ciclo de alfabetizagdo, em uma sala de aula em um prédio

anexo a uma instituicao prisional. Vamos ao inusitado dialogo:

Acontecia o primeiro dia de aula. Um estudante recém-chegado ao prédio - anexo ao presidio —
ja um pouco atrasado para o primeiro periodo, encontra no corredor de entrada uma professora e

pergunta:

- Professora sou o aluno apenado da alfabetizagdo noturna que comega a estudar hoje... Onde fica

minha sala de aula?

A professora devolve a pergunta com outra:
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- Que série vocé esta cursando meu rapaz?

- Eu sou da turma dos que ndo sabem nada... Sou da turma dos burros...

- Aaaaaaa... Entao, sua sala ¢ Ia final do corredor, a Ultima porta virando a direita... se apresse..
- Muito obrigado professora — disse o jovem.

O rapaz saiu apressado, como tinha chegado, e faceiro por ter achado rapido a sala onde estudavam
0s que nao sabiam NADA... Os BURROS (!).

A professora seguiu tranquila seu caminho até desaparecer no final do corredor...
Ela sabia para onde ir.

Afinal, fazia parte da turma dos que sabiam... TUDO (?).

Impossivel ndo lembrar, apos este dialogo, do alerta feito por Brandao nos idos da década de
80 quando dizia que uma das grandes contribui¢des da alternativa de alfabetizacdo proposta por Paulo

Freire era nos fazer entender que,

A educacgao deve ser um ato coletivo, solidario — um ato de amor, da para pensar sem susto -, ndo
pode ser imposta. Porque educar é uma tarefa de trocas entre pessoas e se ndo pode ser nunca
feita por um sujeito isolado (até a autoeducacgéo é um dialogo a disténcia), ndo pode ser também o
resultado do despejo de quem supde que possui todo o saber, sobre aquele que, do outro lado, fo/
obrigado a pensar que nédo possui nenhum. (BRANDAO, 1988, p. 22).

Consideramos importante ressaltarmos que, ao trazer para o texto essas narrativas de colegas
professores (as) e de educandos e educandas de Educacéo de Jovens e Adultos, ndo nos colocamos
na posicao de juizes ou de criticos especializados, nem como um pesquisadores distantes. Ao
contrario, nos colocamos na posi¢ao de corresponsaveis pelo que acontece, pois somos, também,

mais um profissional da educagao.

Vale ressaltar que o Brasil € o terceiro pais no mundo ocidental em nimero de pessoas
encarceradas. De outra forma, também nao podemos nos furtar de refletir sobre as condigdes das
instituicbes prisionais, para onde sdo mandadas as pessoas que pertencem as classes menos
favorecidas economicamente nesse pais. Segundo o Relatérios do Levantamento Nacional de
Informagoes Penitenciarias (Infopen), do Ministério da Justica, referentes aos anos de 2015 (dezembro)
e 2016 (até junho), mostram que continuam em disparada no Brasil o numero total de pessoas presas,
a taxa de encarceramento por habitante e o déficit de vagas no sistema prisional. A populagéo
carceraria chegou a 726 mil e se tornou a terceira maior do mundo, ultrapassando a da Russia, que é
de pouco mais de 607 mil. Neste ano, o Brasil ficou atras de Estados Unidos, que tem mais de 2
milhdes de presos, e China, com mais de 1 milhdo e 600 mil pessoas encarceradas. O numero de

vagas, por sua vez, esta estagnado e alcanga apenas a metade. Para cada vaga individual, ha duas
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pessoas detidas.Em junho de 2016, eram 726.712 mil presos, sendo 689.510 no sistema penitenciario
dos Estados, 36.765 nas Secretarias de segurancga/Carceragens de delegacias e 437 no sistema

penitenciario federal. O Infopen é realizado pelo Departamento Penitenciario Nacional (Depen).

Passamos agora para a ultima narrativa e nos encaminhamo-nos para as consideragdes finais

desse texto.

Em um curso de formacao de professores (as) de Educagao de Jovens Adultos, (Relato do
autor) ap6s o trabalho expositivo de uma manha “reiniciei os trabalhos do periodo da tarde solicitando
que as professoras participantes (s6 havia mulheres neste curso) falassem um pouco de suas
experiéncias com a Educacgio de Jovens Adultos ja que ali todas eram atuantes nesta modalidade”.
Algumas, inclusive, ja com larga experiéncia. Qual ndo foi minha surpresa quando, ap6és um longo
siléncio (que em geral é normal nestas ocasides), varias professoras disseram que ndo tinham nada
para relatar. Que nao tinham nada de importante para apresentar para as colegas presentes. Apos
insistir um pouco mais e perceber que elas nao iriam mesmo falar de suas experiéncias tomei a
iniciativa e pedi para que uma delas lesse o seguinte depoimento de uma aluna da Educagédo de
Jovens Adultos, uma mulher negra de 46 anos de idade e que estava participando de um projeto de
alfabetizacdo de pessoas em privacao de liberdade, que desenvolvi em uma escola estadual em
convénio com a vara de execugdes criminais de um dado municipio. Participavam somente mulheres
que tinham conseguido beneficio de progressdo da pena de Regime Fechado para Regime especial
semiaberto. Saiam da escola para trabalhar e estudar a noite, retornando para dormir na instituicao

prisional. Vamos a narrativa da educanda:

“Tentei voltar a estudar por trés vezes... na primeira fiz a minha matricula com
a assistente social da cadeia e nem fui até a escola... fiz s6 pra ganhar uma
saidinha da cela...na segunda ocasiao me matriculei e tudo..fui até o portao
do colégio dei umas volta...uns bordes na redondeza e no horario que
terminam as aula voltei pro presidio...na terceira vez entrei até dentro do
colégio...até andei pelos corredor...fui nos banheiros...eram bem limpinhos e
até cheirosos...bem diferente da cadeia...quando tocou uma sineta sai
correndo porta a fora e ganhei a rua..na quarta tentativa em que me
matriculei repeti tudo o que tinha feito nas outras vez e fui mais longe...achei
a sala de aula onde eu deveria estudar e entrei...levei um baita susto...a
professora tinha chegado mais cedo...a danada..e ja estava Ia
dentro...arrumando umas coisas...e eu como sou muito envergonhada nao
tive coragem de voltar pra tras e fiquei sentada la no fundo daquela sala...as
minhas pernas tremiam...ndo via a hora da infame da sineta tocar de novo e
eu me mandar dali...a professora conversou com todos nés...era uma mulher

normal...assim até que nem eu...tinha filhos...era casada...fui ficando...voltei

Reflexdo e Agdo [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 27, n. 2, p. 112-129, mai./ago. 2019.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 125

no outro dia...no outro...e estou aqui até hoje...ninguém mais me tira da
escola...ainda mais que ja sei até ler...a assistente social esta tentando que
eu tenha um indulto de Natal por bom comportamento e ai sim...vai ser muita

felicidade...”

Como muito frequentemente ocorre apds este depoimento ser lido, a emotividade vém a tona
com muita forgca. Logo apds os primeiros comentarios, sobre a fala da aluna, varias professoras
participantes comecaram a relatar situagées semelhantes a esta vivenciada, por elas, em suas
respectivas escolas. A medida que cada uma ia falando de suas experiéncias as outras comegavam

também a falar das suas.

Passados ndo mais de uns dez minutos estavam todas falando ao mesmo tempo e querendo
contar, uma mais apressada que a outra, as suas histérias sobre a Educacdo de Jovens Adultos.
Solicitei entdo que nos organizassemos para que falasse uma de uma vez para que todos (as) nos

pudéssemos refletir sobre os ricos relatos e experiéncias descritas.

A partir de entao pude mostrar a elas, concretamente, o quanto eram ricas suas experiéncias e
que o que acontecia em uma escola, municipio ou estado em muitos casos nao diferia muito de outros.
Ao mesmo tempo, eram experiéncias pessoais e que carregavam consigo suas especificidades e
subjetividades. Tinhamos a tarde para trabalhar e acabamos ficando até o inicio da noite debatendo e

trocando ideias sobre as experiéncias vividas pelo grupo.

Outra importante contribuicdo tirada pelo grupo foi a reafirmagcdo da importancia de darmos
atencao para aquilo que fazemos em nossa pratica cotidiana nos espagos educativos, tanto escolares
como néo escolares. Nao foi dificil para o grupo perceber o papel importantissimo da auto formagéao
aliado a troca de experiéncia entre colegas. Esse momento de troca € uma excelente oportunidade
para fazermos da vivéncia individual, de um fato vivido no cotidiano, um ponto de partida para a troca

de experiéncias em busca de um fazer coletivo e cooperativo.

ALGUMAS ULTIMAS REFLEXOES

Comegamos a ultima fase desse texto parafraseando o educador Paulo Freire, quando ele se
perguntava: quais seriam os saberes necessarios para o (a) educador (a) de Jovens e Adulfos?
Acrescentariamos: para além dos saberes necessarios para os (as) educadores (as) de Jovens e
Adultos em geral, que outros saberes mais ainda seriam necessarios para o trabalho educativo, em

particular, com adultos em situacao de Privagao de Liberdade?

A reflexdo faz sentido na medida em que frente todas as adversidades enfrentadas por
qualquer jovem ou adulto que volta aos bancos escolares, quando tratamos da educacdo de jovens e
adultos em situagdo de Privagado de Liberdade a situagéo, certamente, merece ser olhada com ainda

mais atengao, cuidado e, fundamentalmente, com um alto grau de generosidade de parte de todos os
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setores e/ou pessoas envolvidas com esse grupo tdo particular de educando e educandas. Nao
podemos esquecer-nos que, nesse caso, estamos lidando com pessoas que, pelos mais diferentes

designios e trajetorias de vida se encontram em situagao de encarceramento.

Também, ndo julgamos ser excessivo lembrar que vivemos em um pais que tem a segunda
maior populagdo carceraria do mundo ocidental. Aliado a esse cenario dramatico, as condi¢cdoes das
instituicOes prisionais brasileiras, com rarissimas excegodes, ndo apresentam as condicdes minimas de
salubridade e de qualidade de vida para os seus apenados. Como entdo cumprir um dos preceitos
basicos da orientacdo para a oferta de educacgao para jovens e adultos em situacado de privagao de
liberdade nos estabelecimentos penais, propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionals para a

Educac3do Basica; Diversidade e Inclusdo?

Certamente, que nao temos a pretensao de responder, de forma definitiva, a esta pergunta, e
muito menos em uma unica produgao textual. De outra forma, muitas indagagdes e reflexdes poderao
ser suscitadas a partir de cada leitor e de sua respectiva leitura. No entanto, esperamos ter, ao longo
deste texto, deixado explicitos alguns destes saberes, algumas pistas e trilhas a serem seguidas e/ou

(re) inventadas neste caminho ainda por fazer.

Um caminho que nos leve ao cumprimento desta que foi uma das tantas promessas nao
cumpridas pela modernidade iluminista ocidental: a promessa de escola publica e de uma educagéo de

qualidade para todos e os cidadaos.

Por outro lado, se ndo dissemos o que fazer, acreditamos ter, em varios momentos, sinalizado
algumas das tantas representacdes e atitudes que ndo € bom que continuemos repetindo em nossas

praticas educativas.

Como néo se cansava de repetir Paulo Freire, assustam mais aqueles e aquelas educadoras

que estao cheios de verdades e convicgbes do que aqueles (as) que estdo carregados de duvidas.

Se a realidade das instituicbes prisionais brasileiras € mais uma das tantas vergonhas
nacionais, ainda, nos resta a esperanca (do verbo esperangar) freireana de que as realidades que
vivemos nao sao simplesmente assim. Elas, essas realidades, estdo assim. Ha que buscar transforma-

las com solidariedade, cooperagao e amor.

Solidariedade, cooperacdo e amor duas atitudes generosas lembradas pelo presidente da
Tanzania Sr. Julius Kambarage Nyerere, na sua conferéncia de abertura da Conferéncia Internacional
de Educacgéo de Jovens e Adultos (1996) que se realizou em seu pais. Para o presidente da Tanzania,
anfitrido do encontro, “Hacer /as cosas significa cooperar con otros”. Dando continuidade a sua
recep¢ado aos congressistas o presidente afirma, enfaticamente, que “Solo e/ hombre libre puede

desarollarse’.

Acreditamos que o que pensa o Senhor Presidente da Tanzania, para o desenvolvimento de

seu povo pode, muito bem, ser transportado para a educagdo em geral e, para o caso especial para a
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Educacao de Jovens e Adultos em situagao de Privacdo de Liberdade, nas instituigdes prisionais

brasileiras.

Para dar uma pausa neste texto queremos reafirmar que quando nos dispomos a pensar a

Educacao de Jovens e Adultos em geral e, em especial, para jovens e adultos em situagéo de Privagao

de Liberdade, ndo podemos esquecer-nos de levar em conta o longo processo de silenciamento

cultural pelo qual passaram boa parte daqueles e daquelas que hoje, em idade adulta, tentam retomar

seu processo de educar-se. Desconhecer e/ou desconsiderar estes silenciamentos histéricos trata-se

de um grave equivoco politico na educacgao, seguido de uma preocupante incompreensao pedagdgica.
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