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A IMAGEM NEGRA EMOLDURADA NA ESCOLA: sob o discurso da igualdade
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Resumo

O estudo tem como tematica as Representacfes edB&|RaciaisAnalisa as
representacdes de professores sobre as relacés reccurriculo da rede estadual de
Ensino Médio.Esta pesquisa fundamentou-se no referencial tearatodolégico em
Chartier (1991) e Bourdieu (1990), Gomes (2002klkm (2006), Silva (1997), Canen
(2001), Moreira (2006) para a analise das repragéas, com 0S primeiros e, com 0S
demais, que vém trazendo importantes contribuipaédermacéo de professores quanto
as questdes raciais no Brasil num (re)pensar décaolo para a diversidade. O estudo é
uma pesquisa do tipo descritiva. Utilizamos comstrumento de coleta de dados:
documentos oficiais e entrevistas. Inferimos quereronceito racial apresenta-se de
forma tacita, na sociedade brasileira, 0 que daunitpara a disseminagédo e ratificacao
do racismo e discriminacdo em varios setores Spciamtre 0s quais a escola.
Concluimos, entre outros que, 0 processo por urnaagdo anti-racista dependerd,

especialmente, da subversdo dos professores (esalon tocante as representagdes
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eivadas de preconceitos, velados ou nado, presentesua pratica pedagdgica e a

segunda, de (des) naturaliza-las e enfrenta-laagogicamente.

Palavras-chave: Representacfes de Professor; curriculo; relacdemisa

Ensino Médio.

A sociedade brasileira incorpora representagfies para Chartier “sédo acoes
contraditérias pelas quais os individuos e os grufdo sentido ao mundo que é o
deles” (1991, p. 177) acerca do negro, em suagdesadiarias com o outro, fundindo e
mascarando as desigualdades presentes no chdosclaasee quicd do sistema
educacional. Inicialmente, pretendemos analisarregggesentacdes nos pProcessos
educacionais de acordo com o sentido dado pori€hf002), para quem a historia se
baseia na linguagem dos atores, nas palavras qug na consciéncia que tém nas suas
percepcOes e determinagbes sociais que ndo sdogéoeas (p. 151). Em seguida,
objetivamos correlacionar essa concep¢do de educagd o impacto que as praticas
dos professores alcangam no cotidiano escolaresaleira contribuindo ou ndo para a
ocultacédo da percepcéo do negro no espaco escolar.

As concepcdes de Roger Chartier constituem no$seeneia tedrica, e, dessa
forma, nos apropriamos de alguns conceitos com@septacao, linguagem, violéncia
simbdlica, cultura dominante, relacdo de dominayéde ressaltar que alguns desses
conceitos aproximam-se das concepg¢des concebitlabathadas por Bourdieu (1998;
2000). Para ambos os autores, definir a submigs@osia aos negros como uma
violéncia simbdlica ajuda a compreender como at@ de dominacéo, que € historica
e culturalmente construida, € sempre afirmada coma diferenca de natureza

irredutivel, universal” (CHARTIER, 1994, p. 10).
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N&o podemos esquecer que, ao elaborarmos as megsasentacdes, somos
influenciados pela cultura da sociedade e do mdioiral especifico em gque vivemos,
mas também construimos idéias proprias, novagtia (@ nossa imaginacao e de como
pensamos a nossa vivéncia com os outros individ®sepresentagfes formam um
conjunto de saberes sociais incorporados pelo tsujem sua vivéncia, mas
reformulados e colocados em a¢édo por meio de ftgcgrcotidiana. Ninguém pode,

portanto, se considerar inocente em relacdo asseptacoes que cultiva.

Algumas reflexdes séo plausiveis para compreendeque as representacées
sdo criadas para que as pessoas possam interagiio cmundo tanto fisica como
intelectualmente. Partilhamos o mundo com os oupmganto as representacoes, sejam
elas sociais ou ndo, sdo fundamentais na vidai@otidPara conhecer as representacdes
de professores, € necessario compreender a higigssgoal deles, percebé-los como
membros de uma classe social e no meio em queiastiaos. O papel e a origem das
representacdes séo definidos pela sociedade nalgsale encontram.

A construcdo de uma pratica educacional inspiraglaratonhecimento das
diferencas nos faz voltar ao passado nédo apenasymticdo ou curiosidade. O passado
comunica o presente, o presente dialoga com o¢@sSa assim a ardua tarefa/funcéo
se recobre de significado e de sentido. Descorfigue 0s professores também pensem
assim. Se a histdria da Africa como um campo dsa@ento humano educacional, se
justifica por si sO, no caso da escola e dos psofes a responsabilidade adquire um
duplo peso. Primeiro, porque temos de reconheceleaancia de estudar a historia da
Africa, independente de qualquer motivacdo indtna legal. Segundo, somos
brasileiros frutos do encontro ou desencontro dergos grupos étnicos. Eis uma

duplicidade que n&o podemos deixar de mencionistéria da Africa e a historia do
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Brasil estdo muito proximas e mesmo sob formagatifes essa heranca cultural esta
entre n0s e em nos.

Entretanto, apesar dessa importancia, algumas puées de professores,
colhidas por meio de entrevistas, merecem nossar @hfim de compreendermos a
diferenca racialemoldurada no ambito da Escola Bésica Média geeedta forma,
tem influéncia decisiva no futuro escolar dos atunegros e na pratica cotidiana da
cidadania.

Ao trazermos este tema como eixo de nossa anphsi#ynos da compreensao
que as imagens representacionais discursivas péseatacdes do mundo elaboradas
para serem vistas. Como afirma Pesavento:

As imagens estabelecem uma mediacdo entre 0 muné@spectador e do
produtor, tendo como referente a realidade, talogam caso do discurso,o
texto € mediador entre 0 mundo da leitura e o datasAfinal, palavras e
imagens sdo formas de representacdo do mundo qostitgem o
imaginario (2003, p.86).

As representacdes (CHARTIER, 1991) reproduzidasedthinam ideologias e
conceitos que desvalorizam o negro, portanto eerssteducacional promove aos
alunos negros um tipo de tratamento que dificultdéemesmo chega a impedir a sua
permanéncia na escola e/ou 0 seu sucesso escolar.

Desse modo, esse imaginario que constitui a repisg® dos professores sobre
0 negro, aqui entendida a luz de Chartier (1994)4), como “representacdes coletivas
que incorporam nos individuos as divisbes do mwsudial e estruturam os esquemas
de percepcéao e de apreciacao a partir dos quats @assificam, julgam e agem”, tem
por objetivo evidenciar a percepcao desses agpatasa sobrevida das desigualdades
existentes na escola, marcadamente em funcéo da cor

Sabe-se que tais representacdes estdo baseadmsagans e idéias negativas

associadas ao negro na sociedade brasileira, entamoao século XIX. Isto foi
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evidenciado no estudo realizado por Regina PahimoHi1987), onde tratava de uma
revisdo bibliogréfica sobre a educacdo de negras, wistas a “reunir num quadro
coerente e sisteméatico, dados, informacdes e feftesobre a educacdo de negros”,
que, até entdo, apareciam desordenados numa uagigrafia sobre o negro brasileiro
(PINTO, 1987, p. 3-4). Entretanto, no que se reéeyémagens do negro, socialmente
veiculadas, a autora afirma que:

Praticamente todos os autores que se dedicarastwtnalo negro chamam
a atencdo para as imagens e as representacfewasegaientes na nossa
sociedade a respeito desse segmento racial. O Begesvalorizado, tanto
do ponto de vista fisico, intelectual, culturalmemmoral; a cor negra e os
tracos negroides sdo considerados antiestéticasiitara e 0s costumes
africanos sdo reputados como primitivos; ha umarebég;do da sua
inteligéncia e uma descrenga na sua capacidadecacek em duvida sua
probidade moral e ética (PINTO, 1987, p.19).

Essas imagens sdo marcadas por referéncias stdy@esesociais, de interesse,
de poder, de respeito e de critica, as quais faaas tanto de situacdes vividas quanto
de figuracbes mentais, projeces respaldadas gards socialmente determinados
também por hierarquias, e, significam como diz Gon(2003) que vivemos um
imaginario sob a dominacdo de uma logica simb@icpe as pessoas se comportam
segundo as exigéncias dela, muitas vezes sem sgpeetdnham consciéncia (p.76).

Podemos entdo inferir que os sistemas de repegsen presentes no imaginario
social, sdo construidos historicamente (CHARTIEB91), e ainda, ndo surgiram
espontaneamente, elas foram cunhadas nos anosOfe da&hhando seus primeiros
relevos quando alguns intelectuais brasileiros rpm@ram ao debate local um
conjunto de teorias, supostamente cientificas, rtagas da Europa
(SCHWARCZ,1993).

Os professores ao serem inquiridos sdpoe imagem do negro vocé tem ou
faz? nos demonstraram mais uma vez a ocultacdo, aindisacdo e 0 nao-

reconhecimento pelas diferencas de ordem racialiral@ando essas presencas no
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cotidiano da escola Média Basica. Validando o dinmamos acima, vejamos a fala da
Profc A :

Bem, eu vejo o negro como qualquer pessoa, quasgudrumano, é apenas
uma pessoa que tem uma cor especifica, assim comnanco, o indio, o
mulato. Eu ndo vejo nada, nem de melhor, nem denmonegro, é uma
pessoa igual as outras, certo!

Percebemos que o discurso da professora sel@aistematica negagdo de uma
justa imagem “do outro”, a negacdo e a visdo edipegla dos negros, € um dos
mecanismos mais violentos vividos na escola e é@asnfatores que mais concorrem
para a evasao de jovens negros da escola badisa(8t., 2002, p.38).

E importante ressaltar as representacées quérgionss dos “outros”, daqueles
gue consideramodiferentes.Entendemos que as relacbes permeadas na escaa esta
carregadas de esteredtipos e ambiguidade. Desse mpdofessor precisa estar atento
para esse processo, desnudar-se de noc¢des pradasceliepresentacdes dominantes
sobre aquilo que julgamos seéma pessoa igual as outrawuitas vezes ndo é muito
facil, mas deve ser um exercicio diario. Como lemHédio Silva Jr., analisando a
interseccao entre direito e relacdes raciais ns, paiinscricdo do principio da néo-
discriminacdo e as reiteraddeclaracdes de igualdad&m sido insuficientes para
estancar a reproducédo de praticas discriminatbdaasociedade brasileira” (1988, p. 6 —
grifo nosso).

A constatacdo recorrente do discurso de spraos todos iguaifu seja, da
igualdade, nos leva a pensar de que maneira osgafeonstroi esse discurso sobre
essa tematica. O que a pesquisa suscita € a corsfoete que tomar a igualdade como
ponto de partida de fato dificulta ou até mesmoedepo reconhecimento da diferenca.
Por outro lado, pautar a diferenca sem as devidapop;0es da existéncia de
hierarquias e desvalorizacdes € ndo reconhecen@dasidades dos seres humanos, a

nao pluralidade de condi¢des nas relacdes. Par&@s&@95, p.106),
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apontar a diferenca é realmente discriminar, ndid®retimolégico da
palavra; todavia, no Brasil, esse verbo tem sidadospara legitimar a
dominacdo, para realcar pertinéncias raciais e fesagbes culturais
diferentes, considerando-as inferiores e nado resm®d aquilo que é
especifico. A omisséo, o nao dito ou o escamotetnea que diz respeito
ao tratamento dado a questdo racial na escola,ta@ém, formas de
discriminar.

Paradoxalmente, a concepcdo de igualdade a queofesfur refere-se,
contrapfe-se ha séculos de lutas contra a disag&mpor sexo, raca, cor, religido etc.
buscando ndo apenas o reconhecimento social delsmandas especificas, mas pelo
reconhecimento de suas diferencas, presentes smashs ilustrativos, nas linhas dos
textos constitucionais com referéncia aos seugabrpoliticos, sociais e educacionais.

A esse respeito, Nilma Lino Gomes pondera, “agiqas educativas que se
pretendem iguais para todos acabam sendo as nsaisndnatorias. Essa afirmacao
pode parecer paradoxal, mas, dependendo do diseutagratica desenvolvida, pode-
se incorrer no erro da homogeneizacdo em detrimeatoreconhecimento das
diferencas” (GOMES, 2001, p.86). Portanto, recoehexs diferencas € um passo
fundamental para a promoc¢édo da igualdade, sem laaqdderenca podera vir a se
transformar em desigualdade.

Por isso € que nesse estudo procura-se fazeredagao historica das relacdes
raciais no Brasil, como surgiram no pensamento agodntelectual, politico e
educacional e de que maneira influenciaram as septacdes/imagens de que vivemos
em harmonia racial. Portanto, ao nos reportarmescaalas relagdes raciais no Brasil,
nos deparamos com a representacao de que somassyraides de maior desigualdade
social no mundo e com a segunda maior populacém rig mundo, ficando atras
apenas da Nigéria (CAVALLEIRO, 2005). Um pais, comBrasil, que conseguiu ao
longo de sua historia produzir um quadro de extr@lesigualdade entre negro e

branco, nunca podera se construir como democra&ciade respeitar as diferencas
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raciais, culturais, sociais; sendo conseguir védam precisar apaga-las por meio da
retdrica da igualdade. Quando a Constituicdo Fedesaciona-os € para explicitar o
fato de grupos humanos terem sido, durante sédelésrmacéo da sociedade, alijados
dos direitos sociais e culturais basicos, comogx@mplo: o caso de africanos e seus
descendentes, portanto, seria inutil querer ignasarproposicdes resultantes deste
debate que esta apenas iniciando. De fato, aindaukia que precisa ser feito, para que
nossa sociedade se torne democratica.

Assim, entre os variados sentidos aplicados aocbrarnao negro na sociedade
brasileira, de modo geral, representa-se o0 braoem ositivo e 0 negro negativo, um
€ obemo outro omal. A dicotomia que caracteriza essas represent&gegulada no
cotidiano, na midia e nas instituicbes escolaresc8ndo o dicionario, recurso didatico

muito usual na escola, encontramos as seguintesqdess:

Branco. Adj. Da cor da neve, do leite, da cal; alvo; céandidlaro,
transparente; translicido; diz do individuo de rdganca (SILVEIRA
BUENO, 1995, p. 195).

Negro. Adj. Que é da cor escura; preto; muito escuro;ts@mescurecido
pelo tempo ou pelo sol; ligubre; funesto; tristanshomem de raga negra;
escravo; homem que trabalha muito (p. 769).

Com o objetivo, portanto, de compreender as retacéeiais, especificamente
no Brasil, busca-se localizar historicamente com@®duziram a desigualdade e a
diferenca, a partir dos estudos de Schwarcz (1988)andes (1965), Freyre (1932),
Hasenbalg (2005), Skidmore (1976), entre outragjeeainda hoje, sdo pertinentes nas
discussoes, procurando dar visibilidade ao grupoamo negro que foi definido como
descrito acima.

A esse propdsito de dar visibilidade a esse grupmamo, os movimentos
negros tém se mantido e se fortalecido, a pontiuEmente ndo ser mais possivel, nas
analises feitas, a defesa da imagem da sociedaddebra como um exemplo de

democracia racial, que por muito tempo esteve pteses discursos e representacdes
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dominantes brancas. Com base nesses estudos gaedousienunciar as condi¢des de
vida da populagdo negra brasileira, suas desigleddae diferencas é que
apresentaremos um breve panorama histérico pétgdes raciais no Brasil.

Por sua vez, ao fazer uma breve incursao pelariogtafia de negros na
educacao brasileira, ttm-se a clareza que o nassegso de formagao econdmica,
politica e cultural esteve sempre atrelado a umsppetiva de “representacdo mestica”
(SCHWARCZ, 1993) que se fazia do pais, assim conmesmo fora igualmente
marcado pelo processo da “miscigenacao” de manemaesentativa impingida pelos
diversos intelectuais da época, como Silvio Roneedodo Batista Lacerda, aos quais
Lilia Schwarcz os traz para realizar uma criticasdas posi¢cdes em seus estudos, que
viam no branqueamento da populagédo a solugédo parabdema do pais, ou seja, 0
atraso de seu desenvolvimento.

Esses elementos permitem-nos pensar que a formal@o sistema
desenvolvimentista brasileiro nascera sob o signdefhendéncia econdmica, de acordo
com Caio Prado Junior em sua obra solfferanacéo do Brasil contemporanéto97),
que levaria o pais ao crescimento, porém, desamasido as diferencas raciais
existentes desde o periodo colonizador e, exatanpentisso, desconexo em relacdo ao
contexto histérico nacional, ou seja, ao pensameutcial do século XIX que
considerava a sociedade brasileira eternamenteldagia atraso gracas a presenca de
“racas inferiores” (SCHWARCZ, 1993).

Segundo Schwarcz (1993), o ternaga € introduzido na literatura especializada
no inicio do século XIX, por Georges Cuvier, quaugura a idéia da existéncia de
herancas fisicas permanentes entre os varios grwposnos, provocando reacdes
contra 0s pressupostos igualitarios, onde o “d&cuacial surgia, dessa maneira, como

variante do debate sobre a cidadania” (p. 47)sBoum estudo onde as rela¢des raciais



109

sdo objeto de analise, importa esclarecer de oademps para esse esclarecimento,
portanto, trabalharemos o conceitordga numa perspectiva sociolégica, com base nas
discussbes e concepcdes dos autores: Guimaraed),(8¥8s (2003), Gomes (2005) e
Coelho (2006).

O sociélogo Guimaraes (1999, p. 11), trabalha oceibm deraca de forma

analitica, afirmando:

“Raca” € um conceito que ndo corresponde a nentlrealaade natural.
Tratando-se, ao contrario, de um conceito que detft — somente uma
forma de classificacao social, baseada numa atitedativa frente a certos
grupos sociais, e informada por uma nocédo espacific natureza, como
algo endodeterminado.

Obviamente que a realidade do conceito limita-eetapto, ao mundo social
numa realidade social plena, na qual combater goodamento social que o conceito
enseja torna-se impossivel de ser enfrentado sersejline reconheca a realidade social
em termos praticos e objetivos em que as desigieddacontecem.

Nilma Gomes (2005) chama atencéo para o uso dmtaaga’ no sentido de
identificar ou falar sobre as pessoas negras, pessas ao fazerem em seus
discursos/linguagens trazem o0s rancos da escrawdatas imagens que foram
construidas sobre “ser negro” e “ser branco” nsiBrBara a autora, portanto, “as racas
sdo, na realidade, construcdes sociais, politicaslterais produzidas nas relacdes
sociais e de poder ao longo do processo histo(rot9).

A categoriaaca, trabalhada por Siss (2003) ndo difere de Nilmm lGomes, a
medida que se constitui como um mecanismo imp@tmpoderosissimo na medida em
que:

opera enquanto determinante de distingdo socialsepa, da alocacdo dos
individuos na estrutura social. Portanto, as de$ijules sociais sao historicas
e socialmente produzidas, construindo-se comoteskube relacdes de poder
assimeétricas, social e politicamente construidé83S2003, p. 21).
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E, para complementar essas conceituagbes, assentimm O conceito
trabalhado por Coelho (2006). Segundo a autorA der ausentep conceito deaca
construido pelos préprios negros, passou a comsiden contingente politico, de
pessoas afrodescendentes — mesticas ou ndo -pfem sliscriminacéo pela cor (...)
ele se constituiu, portanto, como um conceito ifleatlor, tanto de um grupo quanto
de uma postura politica (p. 36).

Diante do exposto, 0 que caracteriza os seresecé&dades humanas, “ndo é a
similaridade e sim a diferenca. E essa diferenga gue nos unifica como seres
humanos” (HALL, 2003). Obstante, sao essas difageqge tém servido de base para a
construcao de representacdes etnocéntricas.

Assim, apés a conceituacgdo, trazida pelos autdceermoraca, decidimos por
sua utilizacdo no campo social, haja vista quepesentacdes de negros presentes nos
discursos séo questdes raciais que provocam disagides em funcao da cor.

Nos séculos XVII e XVIII os bi6logos acreditavam paradigma biblico da
descendéncia una da humanidade. Para os monogernistaacao divina compreendia
um nuamero limitado de espécies que permanecianéimaist Explicavam as diferencas
fenotipicas por meio de um gradiente — que iriands perfeito ao menos perfeito
(SCHWARCZ, 1993, p. 48). Entretanto, essa tese quéseguiu explicar as demais
diferencas, ou seja, as culturais, entre os povas foi uma teoria dominante até
meados do século XIX. A partir dai, surge a vegs@menista, contraria aos modelos
da época, porgue contestava o0 dogma monogenidtaaja e acreditava na existéncia
de vérios centros de criacdo, que correspondergrdifarencas raciais observadas
(SCHWARCZ, 1993, p. 48).

O debate entre as correntes monogenista e poligesés transforma com a

publicacdo deA origem das espéciesem 1859, por Charles Darwin. A tese
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evolucionista foi apropriada por varios campos alghecimento, cuja novidade era que
0 conceito deacga estava acima do que a biologia poderia explicdenando nas
questdes de cunho politico e cultural (SCHWARC2R319. 55) e, ainda, a uma pratica
avancada do darwinismo social, na possivel elininatas “racas inferiores” através da
eugenid

Essas teorias raciais dominavam o mundo naqueleaépgaui no Brasil, as
teorias raciais vindas da Europa faziam enormessocentre os intelectuais brasileiros
que se entusiasmaram com a idéia de quezabranca era superior. No entanto, as
teorias raciais trazem um problema sério para siBi@mo apresentar o Brasil como
um pais branco, igual aos europeus? Nessa épocpai® jA se apresentava
majoritariamente negro, segundo Guimardes (2002grso indicava que 55% da
populacao era negra.

Para a autora d@ espetaculo das ragaas doutrinas evolucionistas, positivistas
e darwinistas, chegaram a partir de 1870. O “daswin social’ ou “teoria das racas”
(SCHWARCZ, 1993, p. 58) era contrario a miscigepagdma peculiaridade da
sociedade brasileira. Essa nova perspectiva aavedifue ndo se transmitiam caracteres
adquiridos, nem mesmo por um processo de evolwggdal sDessa forma, enalteciam a
existéncia de “tipos puros” e entendiam a mestigagmmo sindbnimo de degeneracéo

nao so racial como social” (p. 58). De acordo castes (2003, p. 46):

O branqueamento prescrito pelos eugenistas toeamr-® sustentacdo
principal da politica de imigracao do Brasil. Asstomo em outros paises
latino-americanos, a elite no Brasil trouxe e dlibsi imigrantes europeus
para “melhorar a qualidade’ de sua forca de trabahsubstituir os ex-
escravos. O estado de Sdo Paulo em particular, @mui@ com os
fazendeiros de café, encorajou, recrutou e sulsidigmigracdo européia,
enquanto o governo federal restringia a imigracéiatiaa até 1910. [...]
Esperava-se que os imigrantes brancos acabasseesskando a populagéo
nativa, de modo a diluir a grande populacdo negra.
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E ainda, sobre a mesticagem e o branqueamentan8ieddiz que esse efeito

contribuiu para a conformacéo da realidade sqoas;

Os brasileiros achavam até animador esse visividréamento” da
populacdo e sua ideologia racial ficava, assimpreefia. Desde que a
miscigenacao funcionasse no sentido de promoverjetivw almejado, o
gene branco “devia ser” mais forte. Ademais, durantpesiodo alto do
pensamento racial — 1880 a 1920 — a ideologia cantfueamento” ganhou
foros de legitimidade cientifica, de vez que asiasaacistas passaram a ser
interpretadas pelos brasileiros como confirmaca® sims idéias de que a
raga superior — a branca —, acabaria por prevalacerprocesso de
amalgamacao (1976, p. 63).

Schwarcz ressalva que a década de 1870 era visia ioovadora e comeco de
uma nova era. Nessa época foi assinada a Lei doé/enre (1871), que ia pouco a
pouco pondo um fim a escraviddo. Mas, ndo s6 a ngadde regime de trabalho foi
considerada como inovacédo, como o modelo politaseéddo em principios liberais, o
atague a religido que culminou com a expulséo essitas do Brasil, a literatura que
passara a adotar um discurso cientifico evoludiamismo modelo de analise social e as
teorias cientificas evolucionistas e determinigiaga explicar as diferencas internas,
todas essas proposicdes representavam o climavigade deste século. Os negros,
escravos africanos se tornaram “classes perigesaisaram “objetos de sciencia”, pois
pela ciéncia se definia a diferenca e a inferia@d¢éSCHWARCZ, 1993, p. 28).

O ano de 1889 assinalou o inicio de uma época ondieario positivista
comecou a ser absorvido pelos intelectuais bressigjue ndo passariam incolumes aos
ditames que vinham do estrangeiro (SCHWARCZ, 1983,30), advogando a
necessidade de respostas cientificas para soluccan@roblemas e as dificuldades
enfrentadas por um pais ja tdo miscigenado (p. 35).

A miscigenacéo foi incentivada como principio deiabilidade e inexisténcia
de racismo no Brasil. Entretanto, é na oBesa grande e senzalde Gilberto Freyre

(1932), que o conceito de miscigenagao perde a ta@pio pejorativa para se
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transformar num simbolo da cultura nacional, argumeque exploraremos mais
adiante.

As representacddserarquizadas sobre os negros sao apresentadasodd-os
como inferior aos brancos. Isto se d4 a partiredsignificacdo das Teorias Racistas
Européias, especialmente o Darwinismo, no Brasilidb a suas préticas sociais.

Neste sentido, as teorias racistas européias dbos¥€X, que se pautam pela
idéia de progresso, de evolucdo, de hierarquizalgdoclasses sociais rumo a esse
progresso e a civilizagdo, séo usadas para canasuepresentacoele inferioridade
dos negros, pela elite dominante. A inferioridaztea-se, assim, uma questaaaiga.

Um outro ponto que devemos considerar na quest®ildira que influencia a
recepcdo das teorias européias é a caracteristiesticen de sua populacao
(SCHWARCZ, 1993). Para as teorias em questéo agagetn era sinbnimo de atraso
rumo ao progresso, no Brasil, a mesticagem foirtieleea solucdo para que o pais
alcancasse o branqueamento da populagéo. Esta tdmrbranqueamento (BENTO,
2002) é influenciada, ao mesmo tempo em que infiaea politica de imigracdo
branca.

Ressalta-se que no inicio do século XX a ciéncaoix influéncia em espacos
populares, entdo, percebe-se que estas represntahégaram aos mais diversos
espacos da sociedade. Assim, influenciaram prétmeiais com a presenca do racismo,
por meio de textos, imagens, discursos que se faresentes nas instituicbes escolares
por meio dos documentos oficiais escolares, prowtcaesteredtipos e levando a
discriminagoes.

Segundo Chartier (1995; 1991) um texto ndo temideemtrinseco, ele € uma
construcdo de sentido — umepresentacaovinculada de maneira mitua a upratica

social, e, éapropriadopela sociedade de diferentes formas — sendo rédisagio, e ao
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mesmo tempo, construindo significados na sociedasi&Em, o objetivo ao analisar um
texto € reconhecer a gama de “préticas e repreg@saue estruturam o mundo social
onde elas se inscrevem” (CHARTIER, 1991, p. 12).

As Teorias Racistas Européias do século XIX coestreepresentacdesas
quais tém diferentes recepc@indas apraticassociais. A teoria mais evidenciada é a
de Charles Darwin. No entanto, esta busca dosctsdeuropeus, pela elite letrada
brasileira, ndo se da de forma direta, ou sejte@sas sao re-significadas, no Brasil, a
partir das préticas sociais — das discussdes adernagro na historiografia brasileira e
da preocupacdo com a constru¢do de uma HistérimiNdca qual se d& no dilema da
mesticagem e da teoria do branqueamento que coasfr@onstruida pela politica de
imigracdo. Até a abolicdo o ideario liberal (dedlglade entre todos) do cédigo civil era
oposto & realidade escravocrata existente (PAIXZID3). Com o fim da escraviddo, o
problema passa a ser a definicdo das relacbes patrées e empregados. Neste
contexto h&d uma preocupacdo em demonstrar queravieso ndo era mais aceita no
pais, portanto ao abolir os resquicios e as duwl@asrrentes da existéncia legal do
regime de trabalho escravo por trés séculos, ddass¢ a ruptura com um discurso
colonial instituido.

Isto porque o Brasil encontrava-se no inicio demeagesso de industrializacao,
e apesar de ser comandado pela elite agraria i&c@alo café-com-leite até 1930,
segundo Schwarcz (1993, p. 163): “no final desselsda autora refere-se ao século
XIX] temos uma burguesia orgulhosa com seus avargague pretende conquistar
tudo” e o “local onde essa burguesia representavap®der era nos dominios da
ciéncia” (p. 164). Sendo o Brasil um pais com uraree contingente de populagéo
negra, e essencialmente mestica — o0 que para aiandi@s Teorias Racistas era

sinbnimo de atraso rumo ao progresso, de impuckzaegeneracdo (SCHWARCZ,
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1993, p.171 e 172) — as Teorias Racistas eurofm#iasciam o suporte para a defesa da
inferioridade dos negros, mas acerca da mesticageam reinterpretadas. Essa
representacao foi idealizada a partir da politieandigracdo, ao mesmo tempo em que
esta politica surgiu desta apropriagdo e pode setetigada na defesa do
branqueamento. Segundo Skidmore (1976, p. 81):

A teoria brasileira do “branqueamento” [...] [ée&a pela maior parte da elite
brasileira nos anos que véo de 1889 a 1914, erdigeao Brasil [...] baseava-se
na presuncao branca, as vezes, pelo uso dos enfesnisacas mais adiantadas”
e “menos adiantadas” e pelo fato de ficar em abartquestdo de ser a
inferioridade inata. A suposico inicial, juntavam-mais duas. Primeiro — a
populagdo negra diminuia progressivamente em mlagBranca por motivos
que incluiam a suposta taxa de natalidade maisapaixmaior incidéncia de
doencas e a desorganizacdo social. Segundo — dgeniacdo produzia
“naturalmente” uma populacdo mais clara, em paotgjue ogenebranco era
mais forte e em parte porque as pessoas procurgssEeiros mais claros do
gue elas (A imigracdo branca reforcaria a resdtprédominancia branca).

Assim, a problemética da mesticagem se apresestintabectuais do periodo
como um dilema, o qual é superado pela Teoria @mdueamento que, conforme
Schwarcz (1993, p. 173), é desenvolvida nos Inestidistoricos e Geograficos, nos
guais “de fato, os homens eram entendidos coesgyuais no entanto compartilhando
um futuro semelhante: cristdo e branco”.

A concepcédo de mesticagem apresentada por Cuip@0F) parte da existéncia
de trés racas bioldgicas, as transforma numa @gal € faz apologias da mesticagem
brasileira como solucdo de um problema social §2).2Percebe-se que o aparato
ideoldgico do termo serve para produzir desiguadagspecificas contra 0os negros,
impondo uma légica segundo a qual havendo mesticag@ haveria racismo. Na
realidade, “o que temos no ambito social é queisma de dominagéo é tdo amplo que
mesmo 0S mesticos sdo racistas ‘a moda brasilépa252).

A representacdo escrita da histéria esta sempmeddiga uma operagéo
historiografica por parte de quem a escreve, a prrakte a umugar e apraticas

sociais. Assim, a construgdo desta historia conms sepresentacdesarticula-se
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mutuamente com o contexto social no qual estaidesersendo construida por ele e o
construindo — permitindo um conhecimento simb&iquatico deste contexto. Percebe-
se que este contexto foi marcado pelo racismo —pne@cupacéo da elite letrada em
caracterizar e hierarquizar as racas, para infeaioo negro em praticas sociais.

Pesquisar as representacdes coletivamente étigaresomo foram geradas
historicamente, quais as influéncias que recebe®wutras representacoes, e quais as
influéncias que exercem sobre a maneira como visemws relacionamos uns com 0s
outros. Podemos estudar criticamente as repre$@stagobre o0 negro para entendermos
como se formam, o que elas mostram, 0 que escordaymo influenciam as nossas
acOes cotidianas.

Em um outro depoimento, para o Professor, a image negro esta ligada a
forma representada pelo movimento negro, mas nategpretacdo que nao vai além
dos mitos da “democracia racial e do embranquedohevejamos:

Ah! Eu faco uma imagem do negro, deixa eu te @uldsic), eu vejo que

muitos negros tém preconceitos com eles mesmosiefy eu percebo

também que muitos grupos séo radicais, sao raaistas 0 branco, por

exemplo, ndo sdo todos do CEDENPA que pensam algass tem aquele

sentimento de racismo, eu ndo aprovo o racismoedbuma parte, mas eu
vejo aquele grupo do negro que luta pela sua @jltque luta pela

cidadania, pelo respeito, certo! Eu ndo posso djaerele € homogéneo, ele
€ heterogéneo, isto € o meu olhar, que existermslgue ndo se aceitam,
guando comecam a melhorar de situacdo econdémidavée de enaltecer

sua cultura, a sua raga ja passam a adquirir gipreensamento do homem
branco (Prof° D).

Nesse discurso um tanto quanto subjacente dee@sp®s, percebemos que o
professor pouco conhece da luta empreendida pelinmeato negro, ndo sé nos
campos sociais e politicos, mas, principalmente,edocacional, sempre buscando
superar desigualdades seculares. Essa tem siddbamakira de luta do movimento
negro brasileiro que, aos poucos, comec¢a a encaueptos dentro de alguns 6rgaos
oficiais, do Estado, das universidades, entre tagise profissionais da educacao

(GOMES, 2003, p.219).
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Para melhor compreender a participagdo do MovinBlegro, principalmente,

nas questdes educacionais, vejamos o que afirwa Sil

Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o diregduaacéo. Esta esteve
sempre presente na agenda desses movimentos, egtrwabida com

significados diferentes: ora vista como estratégipaz de equiparar 0s
negros aos brancos, dando-lhes oportunidades iguaismercado de

trabalho; ora como veiculo de ascensdo social e, cposeguinte de

integracdo; ora como instrumento de conscientizggiiomeio da qual os

negros aprenderiam a histéria de seus ancestmigalores e a cultura de
seu povo, podendo a partir deles reivindicar digeisociais e politicos,

direito a diferenca e respeito humano (2005, p.188)

Um ponto que devemos destacar nesse discurso, éaglita contra a
desigualdade racial ndo deve se restringir a0 mawvionnegro, antes, deve ser uma
tarefa da sociedade como um todo é o que afirmaeSdR003). Talvez falte para o
professor o entendimento que a superacéo do ra@staalesigualdade trara resultados
positivos para todos os brasileiros, de qualguepaeétnico-racial, e ndo somente para
0S negros. A Unica saida contra o racismo é reyedepratica, e aqui se inclui a pratica
pedagogica dos professores, numa Gtica de subveasgituacdo de discriminacdo que
0s segmentos discriminados sofrem, mudando-os d&duwy possibilitando-lhes a
ascensao social (FERNANDES, 1965), construindotapatades iguais para todos, de
forma que negros e brancos tenham que conviverdigmdade em diferentes setores e
instituicdes da sociedade e participem verdademéede um processo democratico.

Mais uma vez, se vé ressaltada na fala do Pmfessulpabilizacdo da vitima,
remetendo as causas do preconceito racial ao prém@gro, muitos negros tém
preconceitos com eles mesmAsesse respeito, Coelho (2006) nos diz que: “ha tke
qualquer diretriz, sugerida ou encaminhada pelososude formacédo de professores,
cada um age como quer e, assim, acaba por repramBipreconceitos cultivados ao
longo da vida” (p.157). Desse modo, o professoesgta a compreensdo de que 0s

negros sao os agentes do racismo por excelénciafrda que ele mesmo e o0 grupo ao
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gual pertence, o branco, se exime completamenteegfzonsabilidade por praticas
preconceituosas ou discriminatorias existentesotidiano da escola basica.

Para Costa (2007) atribuir marcas negativas awgom por meio de um
imaginario social, significa:

impingir-lhes marcas de seres inferiores e, pastgjuistificar as injusticas
sociais as quais, ao longo dos séculos, vém setelgados, interferindo em
suas perspectivas de futuro. Constréi-se, dess®,numna visdo distorcida
e preconceituosa acerca do ser negro, favoreceaawlanesmo tempo, a
discriminacdo e a auto-rejeicdo (...) Desse modfutla a percepcdo de
gue essas pseudoverdades circundantes como naugggsnas podem ser
guestionadas e transformadas (COSTA, 2007, p.60).

Abramovay e Castro (2006), em estudos sobre BedaRaciais e a Escola,
reafirmam a idéia de que independente do perteméameacial, os professores
encontram como agentes do racismo um outro dist&htainda, a culpabilizacéo
daquele que € foco de preconceitos e discriminapéks situacdo depreciativa que
experimenta € amplamente difundida e incide sobréndividuos da sociedade, nao
havendo distincéo de cor/raca, e perpassa varsagpsentos (p.160).

Um dos depoimentos colhidos, chamou-nos aterfigiay fato de a imagem

emoldurada pelo Professor trazer o lugar socialadpo instituido na familia:

olha eu penso, desde 0 momento que tomei conhetinten questbes
raciais, que eu tenho origens e que nas minhasrigu tenho parente , a
minha bisav6 era negrinha, cabelos branquinhogaasheguei a conhecé-
la. Ele era bem pretinha mesmo, tenho primas qoe nefjras, outros
parentes negros. Sempre convivi com pessoas charfesoas de cor”, e
a imagem que eu tenho é que sdo pessoas normaisngocomo eu , Como
vocé (referindo-se a pesquisadora). Pessoas que tdbmz somente
caracteristicas bioldgicas diferentes (...) ndohdemenhuma imagem
negativa , procuro nao fazer nenhuma imagem, digamssim, que marque
uma diferenca (Prof° B).

Essa imagem positivada do negro indicada pelo @spkoniliar, traz a
compreensao que é na familia que acontecem osirasgnificados de “ser negro”,
recorrendo a Coelho (2006,p.201) que afirma : failia € o lugar no qual uma parte

significativa de tais disposicfes se engendra’p&s Sao 0s primeiros a apontar para a
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criangca negra o seu pertencimento racial, a valgfia ou ndo da sua cultura. Portanto,
para Santos (1983), a possibilidade de construedonth identidade racial positiva é

tarefa da familia e onde o0 negro aprende a veancbrcom padréo a ser atingido, pois
“o contexto familiar € o lugar primeiro (...) ant®®smo que o negro, ainda nao sujeito,
a nao ser ao desejo do Outro, construa o seu @ubgethegar [a” (p.36).

Nesta fala os diminutivasegrinhg pretinhaservem para evidenciar uma forma
de minimizar o potencial discriminatério, bem coraparecem como tentativa de
construir especificidades no momento da construdéatitaria (ABRAMOVAY &
CASTRO, 2006, p. 177).

A diversidade de denominagfes diminutivas pascréger as pessoas negras
esta relacionada a dificuldade que a sociedadeldiwas de forma geral, tem para
considerar a tematica étnico-racial, e desse madocriancas e 0s jovens sao
informados por esse universo de representacfes sdiema, de modo a naturalizar as
diferencas. Podemos asseverar que essas dificel@éstio ligadas a alguns fatores ja
assinalados nesta analise: o processo de miscé@yedacsociedade brasileira e a forma
peculiar de estabelecimento das relagGes raciaiBrasil, fruto da ndo aceitacdo do
racismo, do “preconceito de ter preconceito” (FERNDES, 1965), do mito da
democracia racial, da vivéncia de relagbes amistesda ndo compreensao do papel
imprescindivel do movimento negro na ressignificggdsitiva da imagem negra.

No empreendimento deste estudo, as represeniagdes de Chartier, foram
compreendidas como: idéias, conceitos, concepgakses, principios e imagens com
0S quais pensamos sobre a realidade, sobre nassdigdes de existéncia. As nossas
praticas, as nossas atitudes cotidianas sao at@nfeelas representacdes que formamos
em nossas mentes sobre quem somos o0 que devereo® faamo devemos interagir

com as outras pessoas.
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Por outro lado, para Chartier (1990) ndo existe mondo real, idealizado,
posto, acabado separado de um sujeito que dessda@al, de maneira correta, Unica
ou deturpada, equivocada. Entre esse mundo “reallime individuo real, ha
representacdes e praticas que produzem sentidagiécacdes, isso implica que o
entendimento do que seja esse real se da na tensém individuo e o proprio real, ou
seja, na interseccdo entre as representacfes@mp@ie o sustentam.

As representacdes estdo entre os elementos quanfoanidentidade de cada
um, mas nao sdo pensamentos inatos que definiressémcia de cada ser humano, ou
seja, elas sdo construidas relacionalmente naastriotersubjetivas. Ndo é possivel
viver sem representar, isto €, sem construir unjuoctm de idéias em nossas mentes a

respeito de tudo que se apresenta para nos.

Os grupos sociais de todos os tipos, de amigsscacoes profissionais, classes
sociais, racas, etnias, géneros etc., desenvolepnesentacdes especificas que dao
sentidos e explicam a sua posicédo e dos demaisciedade. Como nos ensina Pierre
Bourdieu (1998, p. 156), “as representacdoes doategesariam de acordo com sua
posicdo (e com os interesses associados a ela)”.

Os sentidos e os significados de distintos cotadmres sociais apresentados
neste estudo sugerem que as representacdes namaxiga vinculacao direta com a
realidade para se reproduzir seja pela posicaofdadridade dos negros, naturalizada;
das diferencas raciais que os distancia de um supadrao de normalidade, ou mesmo
por praticas, discursos e posturas raciais queteama um outro distante, o senso
comum sobre raca e racismo apontam para precosiceijoizos de valores que, na
maioria das vezes, nao sofrem questionamentospraisndos. Ou seja, naturaliza-se a
diferenca como forma de hierarquizar individuosjpgs e povos (GOMES, 2003,

p.76).
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O desconhecimento percebido por nds, apos ssargtipreendida, e, a falta de
compreensao por parte dos professores do EnsindoMédrca da questdo racial
demonstra a distancia que a escola mantém conlidgagados jovens alunos negros.
Portanto, ndo se pode aspirar mudancas na esculdesar a sério a discussdo da
guestéo racial, considerada ainda, por muitos, ilemcs&amento, um perpetuamento de
igualdadestdo desiguais. Por isso, reputamos ser de fundahmemportancia que os
professores da Educacéo Basica do Estado do Radésaqueles preocupados com a
educacgdo reconhecam as diferencas étnico-racigifit@rais presentes na escola e
reformulem seus curriculos, planos de discipliramjetos Politicos Pedagdgicos,
respeitando e valorizando a diversidade do povailbii®, em consonancia ao
preconizado nos documentos legais, a saber: a0L&39/03.

Como pode ser observada por essa analise, ademdtial ainda € um assunto
muito dificil de ser abordado na escola. Apesarrdogos documentos oficiais, como
os PCNs, as DCNEM ou as DCNERjue versam sobre a questdo, na pratica, essa
discussado envolveria ainda, muitos outros elemegrdaos que seja de fato incorporado
as praticas docentes cotidianas. Ou seja, acreuBtaer possivel comecgar pelo Projeto
Politico Pedagogico da Escola de Ensino Médio, peiste uma dificuldade e/ou
resisténcia dos professores em trabalhar com “fideasiticas, que ndo diretamente
ligadas a sua area de conhecimento ou disciplima,aioda na dificuldade dos
professores em lidar com a diferenca, uma vez qsea@a, por uma logica universal e
homogeneizadora, veicula um discurso da igualdadge tgnde a homogeneizar os
alunos (FORQUIM (1993); GIROUX (1999); McLAREN (189, n&do considerando

suas particularidades e especificidades.
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Framed BLACK IMAGE IN SCHOOL: under the discourse of equality

Abstract

The study is subject Representations and Racei®®eatAnalyzes the portrayal
of teachers on race relations in the curriculumtlod state system of secondary
education. This research was based on the themretiethod in Chartier (1991) and
Bourdieu (1990), Gomes (2002), Coelho (2006), S{@97), Canen (2001), Moreira
(2006) for the analysis of representations , with first, and with others who have
brought important contributions in training teachabout the racial issues in Brazil in a
(re) think the curriculum for diversity. The study a descriptive type. Used as
instrument of data collection: interviews and a#lcdocuments. We infer that racial
prejudice is presented implicitly, in Brazilian sety, which contributes to the
dissemination and ratification of racism and distnation in various social sectors,
including the school. In conclusion, among othdis® process by an anti-racist
education will depend, especially, the subversidnthe teachers (and students)
regarding representations beset with prejudiceledeior not, present in their

pedagogical practice and the second (de) naturthiera and face them pedagogically.

Keywords: Representations of Professor; curriculum; ra@ktions; High School.

1. O termo “eugenia” -eu boa;genus geragdo — foi criado em 1883 pelo cientista biitd Francis
Galton, na época conhecido por seu trabalho comaraiista e como gedgrafo especializado em
estatistica, escreveu seu primeiro ensaio na ademtditariedade humana em 1865, apos ter lido “
A origem das espécies”(SCHWARCZ, 199360)

2. PCNs — Planos Curriculares Nacionais - DCNEM- Mizes Curriculares Nacionais par o
Ensino Médio; DCNER — Diretrizes Curriculares Nags para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais.
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