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REsSumo

Os mapas conceituais tém sido experienciados, de maneira mais comum, como forma dos estudantes demonstrarem suas
compreensdes acerca de conteudos, temas e conceitos. Mas, e as experiéncias docentes com o uso dos mapas? A partir da
definicdo e dos elementos essenciais que constituem os mapas e da teoria que fundamenta esse recurso, neste artigo séo
apresentados quatro modos diferentes do uso dos mapas como recurso pedagdgico da docéncia na educagéo superior. Os
resultados evidenciam o potencial dos mapas como formas de discussdo e problematizagao dos conhecimentos prévios dos
licenciandos, além de permitir a organizagéo e sistematizagao prévia da agéo pedagogica do professor.

Palavras-chave: Formacgéao de professores. Conhecimento prévio. Planejamento do ensino. Mapas conceituais.

ABSTRACT

Concept maps have been experienced, most commonly, as a way for students to demonstrate their understanding of content,
themes, and concepts. But what about teaching experiences with the use of maps? From the definition and the essential elements
that make up the maps and the theory behind this resource, this article presents four different ways of using maps as a
pedagogical resource in higher education teaching. The results show the potential of the maps as ways of discussing and
problematizing the previous knowledge of the licenciandos, besides allowing the organization and prior systematization of the
pedagogical action of the teacher.

Keywords: Teacher training. Previous knowledge. Teaching planning. Concept maps.

RESUMEN

Mapas conceptuales han sido experimentados, de manera mas comun, como forma de los estudiantes demostrar sus
comprensiones acerca de contenidos, temas y conceptos. Pero, ¢y las experiencias docentes con el uso de mapas? A partir de la
definicién y de los elementos esenciales que constituyen los mapas y la teoria que fundamenta ese recurso, en este articulo se
presentan cuatro modos diferentes del uso de los mapas como recurso pedagogico en la docencia de la educacion superior. Los
resultados evidencian su potencial como formas de discusién y problematizacién de los conocimientos previos de los
licenciandos, y de organizacion y sistematizacion previa de la accion pedagoégica del profesor.

Palabras clave: Formacion de profesores. Conocimiento previo. Planificacion de la ensefianza. Mapas conceptuales.
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INTRODUGCAO

E nitida a importancia das pesquisas e do processo de acdo-reflexdo-agdo na formacdo de
professores. Muito se tem produzido sobre as praticas docentes na escola e sobre a aprendizagem dos
licenciandos, mas e a docéncia do professor universitario? Por que nao pensar e analisar nossas
proprias praticas? Que possibilidades de aprendizagem nossas praticas pedagogicas potencializam?
Tais questionamentos orientam as ag¢des desta pesquisa que, a partir da definicdo e dos elementos
essenciais que constituem os mapas e da teoria que fundamenta esse recurso, apresentada nesse
artigo quatro modos diferentes do uso dos mapas como recurso pedagdgico da docéncia na educacgao
superior.

A docéncia da educagao superior enquanto atividade complexa (ZABALZA, 2004) possui
exigéncias cada vez maiores, requer que o profissional atue na graduacdo e na poés-graduacéo,
produza conhecimento e; atue nas politicas educacionais € nos processos administrativos que
envolvem a educagao. De acordo com Pimenta e Anastasiou (2010, p. 196) para aqueles docentes
universitarios que desejam desenvolver o processo educativo com “competéncia e seriedade” é
necessario um “[...] processo de reflexdo sistematica e, portanto, de pesquisa”, o qual deve ser
proposto e realizado pelos préprios docentes. As autoras sugerem a pesquisa da prépria pratica
docente, a qual conduz a uma postura aberta, flexivel e de coragem de “enfrentamento da nossa agéo
profissional” (PIMENTA; ANASTASIOU 2010, p. 196). Para as autoras “a pesquisa como investigagao
de algo, langa-nos na interrogagéo, pede reflexao, critica, enfrentamento com o instituido, descoberta,
invencgao e criagao” (PIMENTA; ANASTASIOU 2010, p.200).

Libaneo (2008) apresenta proposta afim com as autoras supracitadas, quando afirma que ao
invés de nos determos sobre: o que vamos fazer ou o que devemos fazer, é imprescindivel pensarmos
sobre aquilo que fazemos. Pimenta (2008) e Franco (2015) também corroboram com a ideia de
produzirmos saberes docentes a partir da nossa prépria pratica e fazer da pesquisa acerca dessas
praticas um instrumento da nossa formacgao docente. Assim se constitui a proposta de nos tornarmos
docentes-pesquisadores da nossa propria pratica, contribuindo para nos darmos conta das
possibilidades do ensinar e do aprender; e da prépria complexidade da formagao para docéncia.

Nessa perspectiva, investigamos nesse artigo a pratica docente universitaria a partir de
experiéncias com o uso de mapas conceituais. Nessa primeira secdo apresentamos o contexto de
producgao dessa investigagdo. Na segunda segao trazemos a definicdo e os elementos essenciais que
constituem o0s mapas conceituais e também a teoria na qual estd fundamentado esse recurso
pedagodgico. A terceira secao apresenta a discussao central desse artigo, que se trata de pensar no
uso do mapa conceitual como recurso pedagdgico do ensino. A quarta seg¢éo foi organizada a fim de
evidenciar os mapas conceituais como formas de discussdo e problematizagdo dos conhecimentos
prévios dos licenciandos. Na quinta segdo apresentamos 0s mapas como organizagdo e
sistematizagdo prévia da acdo pedagdgica do professor. Na Ultima segdo sistematizamos as

aprendizagens constituidas a partir da investigagdo da nossa propria pratica docente e das
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contribuigbes do mapa conceitual como recurso pedagogico de ensino na docéncia da educagéo

superior.
MAPAS CONCEITUAIS E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A necessidade de descrever mudangas de compreensao sobre conceitos cientificos levou
Joseph Novak da Cornell University em 1972 a desenvolver os mapas conceituais. Esse organizador
grafico se tornou um importante recurso para representar o conhecimento, ndo apenas no ambito
académico, mas também coorporativo (NOVAK; CANAS, 2006). Os mapas conceituais sdo formados
por conceitos, termos de ligagcao e setas. Os conceitos sao regularidades percebidas em
objetos/eventos, sendo na maioria dos casos apenas uma palavra. Contudo, algumas vezes podem ser
utilizados simbolos ou até mais de uma palavra. Os termos de ligagao devem apresentar verbos, o que
garante que a relagao entre os conceitos seja expressa de forma clara. Ja as setas tém a fungao de
indicar o sentido da leitura entre os conceitos. A combinacdo desses elementos da origem as
proposi¢oes, as quais sdo formadas pela unido de dois conceitos através de um termo de ligagao e
uma seta (conceito — termo de ligagdo — conceito) (NOVAK; CANAS, 2010; NOVAK, 2010; NOVAK,
1990; TAVARES, 2007). Essa estrutura pode ser observada na Figura 1.

Figura 1. Mapa conceitual para exemplificar a estrutura desse organizador grafico.
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Fonte: Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura.

Novak e Canas (2010) ao explicarem os mapas conceituais fazem uma analogia com atomos e
moléculas. Os autores argumentam que os conceitos sdo como atomo e as proposi¢coes se
assemelham as moléculas. Isso porque atomos podem ser combinados de diferentes formas
resultando em um numero infinito de moléculas. O mesmo se verifica nos conceitos, pois estes podem
ser combinados de diferentes maneiras para a formagao de proposi¢des. Embora muitas combinacdes
n&o existam, o nimero de possibilidades é enorme (NOVAK; CANAS, 2010). Segundo Novak e Cafas

(2010, p. 15) “enquanto as pessoas criarem e observarem objetos ou eventos novos ou pré-existentes,
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as pessoas criativas continuarao a criar novos conceitos e conhecimentos”. Assim, a elaboragao dos
mapas conceituais contribui para estimular a criatividade e evidenciar as relagbes presentes na
estrutura cognitiva dos individuos, gerando novas oportunidades de aprendizagem e de revisdo de
conceitos.

Esse recurso pedagdgico tem como fundamentacdo a Teoria da Assimilagdo por meio da
Aprendizagem e Retengao Significativas de David Ausubel (2000). Para Ausubel a aprendizagem é um
confinuum entre a aprendizagem mecanica e a significativa. A aprendizagem ocorre mecanicamente
quando os conceitos sao relacionados de maneira arbitraria e literal na estrutura cognitiva do individuo.
Ou seja, quando ndo ha integracdo entre o que o individuo ja sabe sobre o assunto (conhecimento
prévio) e a nova informagao. Nesse tipo de aprendizagem acaba ocorrendo o esquecimento, uma vez
que nao ha pontos de ancoragem na estrutura cognitiva. O oposto é verificado quando a aprendizagem
ocorre de maneira significativa. Nesse caso, as relagdes sao estabelecidas de maneira nao arbitraria e
nao literal. Na aprendizagem significativa o individuo consegue recuperar as informagdes tempos
depois e ainda consegue aplicar o conhecimento em diferentes contextos (AUSUBEL, 2000;
MOREIRA, 2006a).

Segundo Ausubel (2000) ha trés tipos de aprendizagens significativas distintas: a
aprendizagem representacional, a aprendizagem de conceitos e de proposigbes verbais. A
aprendizagem representacional é mais proxima da aprendizagem mecanica. Esse tipo de
aprendizagem ocorre quando simbolos arbitrarios sdo relacionados a seus referentes objetos, eventos,
conceitos. Essa aprendizagem pode ser considerada significativa, se a equivaléncia representacional
estabelecida for relacionada de maneira ndo arbitraria. A aprendizagem de conceitos (objetos, eventos,
situagdes ou propriedades) € um elemento muito importante na Teoria de Ausubel, uma vez que a
aprendizagem significativa depende a disponibilidade dos conceitos presentes na estrutura cognitiva
dos individuos (superordenados ou subordinados) na aquisicdo de novos conhecimentos. Por fim, a
aprendizagem significativa de proposicdes verbais, € mais complexa do que as demais. Esse tipo de
aprendizagem significativa envolve uma ideia expressa em uma frase com palavras denotativas e

conotativas (AUSUBEL, 2000). Sobre este aspecto Novak e Canas (2010) argumentam que:

A ideia fundamental na psicologia cognitiva de Ausubel é que a aprendizagem se da por meio da
assimilagdo de novos conceitos e proposi¢cdes dentro de conceitos preexistentes e sistemas
proposicionais ja possuidos pelo aprendiz. Essa estrutura de conhecimento de um determinado
aprendiz é também chamada de estrutura cognitiva do individuo [...]. (NOVAK; CANAS, 2010, p.
11).

A partir das descrigdes apresentadas sobre a Teoria da Assimilagao através da Aprendizagem
e Retencédo Significativas de Ausubel e os mapas conceituais, fica evidente o potencial desse recurso

pedagdgico para promover a aprendizagem significativa.

Assim, se pretendemos um novo modelo de ensino superior em que o aluno seja sujeito e
construtor de sua aprendizagem e que visualize a atividade dialégica como produtora de
conhecimento, a proposta da utilizagdo de mapas conceituais representa uma estratégia
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pedagogica que possibilita a criagdo de um ensino significativo, estabelecendo-se um novo tipo
de pensamento operacional dependente das relagdes cognitivas e afetivas entre os participantes
do processo de ensino-aprendizagem pela criagdo de espacos de constantes interlocucdes
qualitativas. (CARABETTA JUNIOR, 2013, p.446).

Esse potencial para promover a aprendizagem significativa € verificado, pois as aprendizagens
representacionais, de conceitos e de proposi¢des verbais podem ser externalizadas através dos mapas
conceituais, visto que esse organizador grafico permite representar graficamente as idiossincrasias dos
individuos. Ou seja, os conceitos e proposigdes presentes na estrutura cognitiva dos individuos
(interna) podem ser expressos através dos mapas (externo) com a mesma estrutura. Esses

argumentos justificam a utilizagao dos mapas conceituais como recurso pedagogico em sala de aula.

OS MAPAS NA DOCENCIA

A proposig¢ado do uso dos mapas como recurso pedagadgico, tem sido experienciada, de maneira
mais comum, como forma de os estudantes demonstrarem suas compreensdes acerca de conteudos,
temas e conceitos (STRUCHINER; VIEIRA; RICCIARDI, 1999; ALMEIDA; MOREIRA, 2008). Mas, € as
experiéncias docentes com o uso dos mapas conceituais? Por que o professor nao se desafiar a
elaborar mapas para promover o dialogo, a mediagcao pedagdgica, a sintese e problematizagdo? No
presente artigo, deslocamos o eixo do aprender para o ensinar, ainda que esse deslocamento tenha
por objetivo a aprendizagem dos estudantes. O mapa conceitual como recurso pedagogico de ensino e
nao apenas de aprendizagem possibilita identificar os conhecimentos prévios dos alunos, ou ainda
evidenciar as relagdes que estdo sendo discutidas em sala de aula. A partir dessa estratégia € possivel
apresentar relagdes de subordinacdo e superordenagao que irdo subsidiar a aprendizagem de novos
conceitos, e assim possivelmente favorecer a aprendizagem significativa (MOREIRA, 2006b). Para
Carabetta Junior (2013, p.446):

A prioridade, no ensino superior, de reproduzir conhecimentos ja elaborados ao invés de buscar
e estruturar novos conhecimentos resulta de uma inércia no exercicio da critica epistemologica, e
essa mesma inércia que privilegia comportamentos reprodutivistas em detrimento da busca da
reconstrugdo metodoldgica continua.

Em um viés oposto ao explicitado pelo autor, buscamos investigar experiéncias com o uso do
mapa conceitual no ensino a fim de contribuir com a reconstru¢do metodolégica da docéncia na
educacgao superior. Nesse artigo trazemos quatro modos diferentes do uso dos mapas conceituais
como recurso pedagoégico de ensino na educacao superior, a partir de nossas experiéncias em cursos
de licenciatura. Os mapas foram produzidos nos componentes curriculares de Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico: Didatica e Formagao de Professores; Educagdo Ambiental e Cidadania para o
Campo; Tecnologias Digitais e Produgdo de Materiais; e Pratica Pedagdgica em Educagdo do Campo
VI: Gestdo de Praticas Sustentaveis no/do Campo. Nas proximas seg¢des foram apresentados os

mapas elaborados e os processos pedagdgicos associados aos mesmos. Os dois primeiros mapas
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conceituais apresentados estdo baseados nos conhecimentos prévios dos licenciandos, € os dois
ultimos sdo mapas elaborados pelos docentes a fim de sistematizar e organizar os conceitos a serem
desenvolvidos nos componentes curriculares.

Como caminho metodolégico optamos pela metodologia qualitativa, que busca compreender os
sentidos e significados de determinado fendmeno (MINAYO, 2012), no caso o fendmeno é o ensino por
meio de mapas conceituais. A partir das experiéncias desenvolvidas foram produzidos relatos
reflexivos, os quais articulados as teorias de aprendizagem compdem a andlise dessas experiéncias.
Produzir pesquisa € um modo de explicar um fendmeno, uma experiéncia e “explicar € sempre propor
uma reformulagédo da experiéncia a ser explicada” (MATURANA, 2002, p.40). Para Maturana (2001,
p.28) “[...] nem toda reformulagdo da experiéncia € uma explicagdo. Uma explicagdo €& uma
reformulacdo da experiéncia aceita por um observador”. Ou seja, para explicacdo cientifica de um
fendmeno é preciso que essa compreensdo do fendmeno seja validada por outras pessoas
(observadores), as quais compartilham o mesmo critério de validagcdo (MATURANA; VARELA, 1995;
MATURANA, 2001).

0S MAPAS COMO FORMAS DE DISCUSSAO E PROBLEMATIZAGAO DOS CONHECIMENTOS
PREVIOS DOS ESTUDANTES

Nessa secdo apresentaremos mapas conceituais elaborados a partir de conceitos e
concepgdes dos licenciandos acerca de abordagens vinculadas a dois componentes curriculares:
“Organizacao do Trabalho Pedagdgico - Didatica e Formacgao de Professores” e “Educagdao Ambiental
de Cidadania para o Campo”. Tais mapas foram elaborados como representagdes graficas para

discussao e problematizagdo dos conhecimentos prévios dos licenciandos.

MAPA CONCEITUAL PRODUZIDO NO COMPONENTE CURRICULAR: ORGANIZAGAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO - DIDATICA E FORMAGAO DE PROFESSORES

Apresentamos a seguir o processo de produgdo de mapas conceituais como recurso
pedagoégico do componente curricular Organizacao do Trabalho Pedagogico - Didatica e Formagao de
Professores. Essa experiéncia foi desenvolvida com uma turma de licenciandos em Educacgao do
Campo que cursava o quinto semestre e que ja possuia experiéncia e conhecimento na elaboragao de
mapas conceituais. E importante destacar essa habilidade prévia, pois foi a partir de mapas
construidos individualmente, que a docente produziu mapas coletivos acerca de determinados
conceitos.

Na primeira aula foi realizada uma proposta para identificagdo dos conhecimentos prévios dos
licenciandos acerca de conceitos-chave para o componente, a saber: didatica, avaliagdo, ensinar e
aprender. A dindmica consistiu na produgdo de mapas conceituais individuais, de uma maneira
diferente do usual. Todos receberam uma folha em branco e foram orientados a colocar nessa folha os
conceitos “didatica”, “avaliagao”, “ensinar” e “aprender” (um de cada vez) e um conceito que

relacionasse com o conceito mencionado (a primeira palavra que lhes viesse a mente em relagdo aos
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conceitos fornecidos). Isso foi feito para cada um dos conceitos. A ideia dessa primeira parte da
elaboracdo dos mapas individuais dos conhecimentos prévios foi de que, justamente deixassem
emergir compreensdes, memodrias e emogdes acerca de conceitos fundamentais para o
desenvolvimento do componente. Com os conceitos-chave e as palavras relacionadas a esses, os
licenciandos foram desafiados a construir um mapa conceitual, ou seja, apresentar que outras relagoes
haviam entre os conceitos indicados pela docente e os conceitos que haviam incluido. Assim, os
académicos foram desafiados a criar proposi¢cdes e dar sentido as suas concepgdes e aos seus
entendimentos.

Os mapas individuais foram recolhidos e a docente sistematizou os mapas conceituais a partir
dos conceitos-chave. Ou seja, de cada mapa singular, a docente fez um processo de sistematizagao
para producdo de um mapa conceitual coletivo da turma, no qual um dos conceitos-chave do
componente curricular e as concepgdes associadas a esse fossem evidenciadas (Figuras 2, 3, 4 e 5).
Fez isso para cada um dos conceitos e a partir dos mapas conceituais coletivos abordou nas aulas
subsequentes cada um desses conceitos, trazendo teoria e referencial; problematizando e
questionamento os entendimentos da turma e relacionando com diferentes experiéncias na educacgao,

seja na escola ou na universidade.

Figura 2. Mapa conceitual da turma com concepgdes prévias sobre didatica.
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A partir do mapa conceitual da Figura 2 foi questionado e dabatido se ser professor depende
de um dom ou se haviam saberes especificos para a formacado desse profissional, e 0 que acarreta
essa concepgao de que para ser professor é preciso ou basta ter um dom. As concepgdes da docéncia
vinculadas ao dom “[...] ndo demonstram ideias que compreendem o trabalho do professor como uma
profissao, por isso, aspectos técnicos, tal como a necessidade de uma formacgao especifica, ndo sao
considerados” (SILVA; MANO, 2018, p.194). Nesse sentido, foram apresentados e dialogados que os
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saberes docentes “...] compdéem-se de uma multiplicidade de dimensdes, entre as quais se
evidenciam: os saberes da formagao profissional; os saberes disciplinares; os saberes curriculares; e
os saberes da experiéncia” (FRANCO, 2015, p. 609).

Outra problematizacao efetivada a partir do mapa conceitual elaborado foi a desconstrugcado da
ideia de transmitir conhecimento, tdo amplamente debatida nas discussdes freirianas de educacao
bancaria e libertadora, mas que ainda esta presente nos discursos. Neste sentido, os mapas
conceituais evidenciam-se como recursos pedagdgicos que mostram de maneira grafica e direta
algumas concepgbes equivocadas, bem como identificam expressdes e usos da linguagem que
parecem inofensivos, mas que acarretam a reproducdo de processos (des)educativos. Nesse mesmo
sentido, foram a cada aula, sendo realizadas problematizagdes e discussoes, pautadas em referenciais

tedricos, acerca dos mapas conceituais representados nas Figuras 3, 4 e 5.

Figura 3. Mapa conceitual da turma com concepgdes prévias sobre aprender.
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Fonte: Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura.
Figura 4. Mapa conceitual da turma com concepgdes prévias sobre ensinar.
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Fonte: Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura.

Figura 5: Mapa conceitual da turma com concepgdes prévias sobre as relagdes de ensinar e aprender.
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Fonte: Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura.

Conforme pode ser observado nas Figuras 2, 3, 4 e 5, os mapas elaborados possuem estrutura
radial que segundo Kinchin, Hay e Adams (2000) evidenciam um baixo grau de relacdo entre os
conceitos. Porém nesse caso, essa estrutura revela o fato de que foram compiladas diferentes
concepgdes para o mesmo conceito. Ainda com base na observacdo das figuras torna-se evidente que
essa estratégia pedagodgica possibilita que as diferentes concepgdes prévias sejam “ouvidas” e
consideradas, e também possibilita que tais concepgdes possam ser problematizadas uma a uma, sem
que se constranja ou iniba a percepgao do estudante. Isso porque ao apresentar o mapa da turma, ndo
ha identificagao dos sujeitos e de sua concepg¢ao, o que amplia a possibilidade de discussado dessas
concepgdes, pois se desvia de um possivel julgamento da concepgao de colegas e abre-se espago

para uma discussao mais aberta e focada na concepgao e ndo em quem disse isso ou aquilo.

MAPA CONCEITUAL PRODUZIDO NO COMPONENTE CURRICULAR: EDUCAGAO AMBIENTAL E
CIDADANIA PARA CAMPO

Diferentemente da experiéncia anterior, a turma na qual o mapa da Figura 6 foi elaborado
ainda nao conhecia os mapas conceituais. A partir do questionamento “quais as minhas experiéncias
com Educagao Ambiental?” cada estudante fez um breve relato e desse indicaram uma palavra-chave.
Essas palavras foram anotadas no quadro pela docente e a partir dessas palavras e das concepgdes
que a docente pretendia abordar, ela elaborou um mapa conceitual sobre Educagdo Ambiental. Para
isso, as palavras-chave foram usadas como conceitos e foi se estabelecendo significado das mesmas

por meio das relagdes e proposi¢des elaboradas pela docente conforme mostra a Figura 6.
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Figura 6. Mapa conceitual com conceitos vinculados a Educagdo Ambiental, identificados pela turma e

as proposicdes elaboradas pela docente.
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Fonte: Ana Carolina de Oliveira Salgueiro de Moura.

Nessa outra experiéncia com o mapa conceitual como recurso pedagoégico docente, 0 mapa ja
possui estrutura mais complexa e mescla conceitos identificados pelos licenciandos e proposi¢oes
propostas pelo docente. Nesse sentido o mapa elaborado ja encaminha a agcdo, mediagcao e
problematizagdo pedagdgica, pois as proposi¢gdes anunciadas pelo docente indicam caminhos de
desenvolvimento das concepgdes acerca de Educacao Ambiental do componente. Com a elaboracao
desse mapa, foi possivel problematizar a visdo ingénua de Educagdo Ambiental, “[...] como se fosse
uma reuniao de palavras com o poder de abrir portas para um amplo e extensivo campo de consenso”
(CARVALHO, 2012, p. 153). E ainda alargar a compreensdo de que existem diferentes modos de
compreender o conceito de meio ambiente e que, de cada uma dessas concepg¢des deriva uma
concepcdo de Educacdo Ambiental (SAUVE, 2005a). A partir desse campo de diversidade acerca
deste conceito foram apresentadas as correntes vinculadas as diferentes proposi¢coes pedagogicas da
Educacdo Ambiental (SAUVE, 2005b). A estratégia possibilitada por esse mapa conceitual e a
mediacao pedagdgica também é expressa Carabetta Junior (2013, p.442) quando discute sobre os

mapas e a aprendizagem de conceitos na educagao superior:

[...] para que a aprendizagem de conceitos seja efetiva, € necessaria a conscientizagdo do
professor de que ele € o elemento responsavel por conduzir o aluno na estruturagdo do
conhecimento. E que, para isto, deve dispor de uma pratica pedagégica que torne significativos
os conteudos trabalhados e que realize a interagéo entre o que vai ser aprendido com a estrutura
cognitiva do individuo por um processo de assimilagdo entre antigos e novos significados,
visando possibilitar a diferenciagao cognitiva.
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Por meio desses dois mapas, foi possivel identificar as concepgdes prévias dos licenciandos e
nao apenas perceber concepgdes ou articulagées equivocadas, mas também identificar relagdes que
nao conseguiam estabelecer, ou identificar caréncia de complexidade nas relagdes entre alguns

conceitos.

0S MAPAS COMO ORGANIZAGAO E SISTEMATIZAGAO PREVIA DA AGAO PEDAGOGICA DO
PROFESSOR

Nessa segado apresentaremos mapas conceituais elaborados pelas docentes, autoras desse
artigo, a fim de organizar suas concepg¢des sobre um componente, identificar conceitos fundamentais
para 0 mesmo e relacionar esses conceitos para saber que caminhos irdo trilhar no ensino. Tais mapas
foram elaborados como diagramas para organizar e sistematizar previamente a agdo pedagogica das
professoras em dois componentes: “Tecnologias Digitais e Produgcdo de Materiais” e “Pratica

Pedagodgica em Educagéo do Campo VI: Gestédo de Praticas Sustentaveis no/do Campo”.

MAPA CONCEITUAL PRODUZIDO NO COMPONENTE CURRICULAR: TECNOLOGIAS DIGITAIS E
PRODUGAO DE MATERIAIS

O mapa conceitual apresentado nessa segdo buscou integrar a ementa e objetivos do
componente de Tecnologias Digitais e Produgdo de Materiais, com os objetivos e concepgdes da
docente. Nesse caso, vem a tona a questdo de mesmo com ementa e objetivos definidos, cabe ao
professor fazer o recorte e dar o foco a partir de sua formacado e de suas concepgdes do que e de
como desenvolver o processo de ensino. Esse componente traz como ementa: “Produgdo de material
digital e pesquisa de objetos virtuais de aprendizagem das Ciéncias da Natureza. Analise e
problematizagdo dos objetos virtuais de aprendizagem: possibilidades de utilizagdo e integracédo no
processo educativo” (UNIPAMPA, 2019, p.150). Para efetivar a produgao dos materiais e a analise dos
objetos virtuais a docente poderia escolher diferentes caminhos. O mapa conceitual expresso na Figura
7 mostra que a proposta pedagogica da docente, nesse caso, é de que os processos de produgao dos
materiais digitais integrem: interagdo, significagcdo e contextualizagdo e ainda, que os mesmos

contemplem imagens videos e simulagbes.

Figura 7. Mapa conceitual elaborado pela docente para sintetizar abordagens relacionadas as

tecnologias digitais na educagao.
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Por meio da produgao desse mapa conceitual, foi possivel que a docente definisse como
caminho metodolégico contemplar tais relagbes entre conceitos, através da proposicdo e
acompanhamento da produgcdo de ambientes virtuais de aprendizagem, nos quais estivessem
presentes os elementos técnicos e pedagogicos apresentados na Figura 7. Também por meio do mapa
elaborado os discentes tém acesso a uma sintese da proposta tedrico-metodolégica do componente,
contribuindo para que, a partir do conhecimento das bases do componente curriculares, tenham

subsidios para efetivagdo de suas aprendizagens.

MAPA CONCEITUAL PRODUZIDO NO COMPONENTE CURRICULAR: GESTAO DE PRATICAS
SUSTENTAVEIS NO/DO CAMPO

Outra experiéncia com o uso de mapas conceituais na docéncia foi quando fomos desafiadas a
produzir um material didatico que versasse sobre a gestdo de praticas sustentaveis no/do campo.
Como uma pedagoga e uma licenciada em quimica poderiam fazer um dialogo sobre esse tema na
formacao de professores? Que saberes e experiéncias de cada uma poderiam contribuir para o
desenvolvimento do material? Partimos dos seguintes questionamentos: o que entendemos como
gestdo de praticas sustentaveis? E como a gestdo de praticas sustentaveis no/do campo pode ser
efetivada por professores? A partir desses questionamentos vinculamos os processos de gestdo aos
processos educativos e a questao da sustentabilidade foi articulada com a Educagdao Ambiental.

Entdo era preciso ainda pensar na agao do professor. Qual a agdo do professor? Acgao
pedagodgica que deve estar vinculada as metodologias de ensino e para complexificar mais nosso
desafio, era preciso pensar no Ensino de Ciéncias e na Educagdo do Campo. N&o conseguimos iniciar
a produgao do material didatico para o componente sem antes sistematizar as relagdes entre conceitos
previamente estabelecidos pelas tematicas (sustentabilidade, gestdo de praticas sustentaveis,
Educacao do Campo e Ensino de Ciéncias). Como em nossos dialogos iniciais ja haviamos pensado
em propor parte do trabalho com mapas conceituais, entdo por que nao produzirmos um mapa para
organizar nossas compreensdes e articulacbes entre os conceitos? E, além disso, afinar nosso
discurso sobre o que entendemos e o que queriamos? Nesse contexto foi produzido o mapa conceitual

expresso na Figura 8.
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Figura 8: Mapa conceitual elaborado pelas professoras para articular: gestao sustentavel, docéncia,

Educacao Ambiental e Educagao do Campo.
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Fonte: Autora 1 e Autora 2.

Nesse mapa conceitual mostramos como articular a proposta do componente de “Gestao de
Praticas Sustentaveis” de maneira a integrar a sustentabilidade, a docéncia, a Educagdo do Campo e o
Ensino de Ciéncias. Tendo como objetivo a elaboragdo de um Plano de Praticas Sustentaveis no/do
Campo o processo de ensino transita pelo desenvolvimento da Metodologia das Arvores
(CRIVELLARO; NETO; RACHE, 2001) como estratégia de identificagdo de conflitos e solugdes
ambientais e dos mapas conceituais como recurso didatico para representar de forma sistémica os
problemas ambientais e suas relagoes com as Ciéncias da Natureza. O mapa elaborado foi também

referéncia para produg¢ao do material didatico do componente (MOURA; CICUTO, 2017).
CONSIDERAGOES FINAIS

Fazer a investigagcdo sobre nossa prépria pratica docente contribuiu com nosso processo de
formagao (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010; LIBANEO, 2008; PIMENTA 2008; FRANCO, 2015) e com a
nossa constituicdo como docentes-pesquisadoras, que ao nos desafiarmos a olhar e analisar o uso dos

mapas como estratégia de ensino, também nos desafiamos a confrontar nossas concepgdes tedricas
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com seu fazer pedagdgico. Foi possivel perceber, que a partir das diferentes dimensdes e desafios que
constituem a docéncia na educagdo superior € possivel abrimos espagos que oportunizam a
articulagédo ou a problematizagao das concepgdes prévias como formas de significar as aprendizagens
e complexificar o conhecimento conceitual dos estudantes. Trabalhar com a identificagdo de
conhecimentos prévios permite que o docente conhega os estudantes e a turma e identifique caminhos
para sua ac¢do pedagodgica, complexificando compreensdes e preenchendo lacunas, criando
problematizacdes e desafios que visam desestabilizar concepgbdes de senso comum que reduzem ou
minimizam a efetiva pratica e formagao do licenciando. De maneira analoga os mapas também se
mostraram importantes recursos pedagdgicos para organizacdo pedagdgica da agdo docente do
professor, quando possibilitam evidenciar as diferentes relagdes entre conceitos e abordagens a serem
trabalhados em determinados componentes curriculares.

Assim, as diferentes abordagens para o uso dos mapas conceituais apresentadas neste artigo
podem servir de inspiracdo a docentes que desejem romper com um modelo de ensino reprodutivista,
que ainda prevalece no ensino superior. Contudo, oportunizar tais atividades como formas de
discussao e problematizagdo dos conhecimentos prévios e para a organizagao e sistematizagao prévia
da acdo pedagdgica do professor exige planejamento, ou este pode resultar em frustagdes para o
professor e alunos. E por fim, destacamos que as propostas apresentadas neste trabalho podem ser

facilmente adaptadas a uma variedade de componentes e areas do conhecimento.
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