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O LUGAR DA CRIANGCA NA PESQUISA SOBRE A INFANCIA: ALGUNS
POSICIONAMENTOS NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL
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Resumo

Ao defender a necessidade da voz das criangas nas pesquisas sobre a infancia,
busco, neste artigo, um argumento essencial da abordagem histérico-cultural do
desenvolvimento humano: a compreensdo de que ao se relacionar com a cultura, a
crianca atribui um sentido pessoal ao que conhece. Esse sentido conforma a concepgéo
com a qual a crianga, a partir dai, se dirige a cultura para novas apropriacdes e
aprendizados que séo promotores do desenvolvimento de sua consciéncia em processo
de formacdo. Em outras palavras, esse sentido produzido pela crianga condiciona seus
processos de aprendizagem. Desse ponto de vista, parece fundamental que a pesquisa
sobre a crianga pequena contemple sua participacdo também como informante e néao

apenas como objeto desse processo.
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E nova, entre nds, a preocupacdo em ouvir as criangas nas pesquisas em
educacdo e novo, tambeém, o enfrentamento desse desafio. De fato, essa nova atitude
ndo depende de uma decisdo simples. Ao contrério, a atitude de ouvir as criangas e
considera-las — seja em nossas praticas pedagdgicas, seja em nossas pesquisas — SO €
possivel & medida que superamos 0 conceito de criangca que por longo tempo orientou
Nnosso pensar e agir na educacao das criancas, especialmente das criangas pequenas. O
conceito de crianca como alguém incapaz de aprender até atingir certo nivel de
desenvolvimento nasceu de uma visdo adultocéntrica de crianga pequena que a
caracterizava predominantemente de um ponto de vista negativo, destacando suas
incapacidades em comparacdo com os adultos, a limitacdo de sua experiéncia, a
insuficiéncia de seus conhecimentos, a incapacidade de pensar logicamente, de controlar
sua propria conduta. Como lembra Vygotsky (1995), um ponto de vista negativo que
nada nos diz das peculiaridades positivas que diferenciam a crianga do adulto. Essa
concepcao foi, por muito tempo, sustentada por uma psicologia do desenvolvimento que
procurava explicar pela heranca bioldgica as qualidades humanas que, hoje sabemos,
sdo sociais e histdricas. E, seguindo a I6gica do senso comum e da vida cotidiana, esse
conceito de crianca foi, aos poucos, se generalizando para o conjunto das criangas e
tomou a escola como um todo. Incapazes ndo seriam apenas as criangas pequenininhas,
mas as crian¢as de um modo geral. Ainda que, do ponto de vista do discurso, nao
vejamos essa concepcao regularmente anunciada, um olhar para as préaticas educativas e
para as praticas de pesquisa envolvendo criangas denuncia a concepgao de crianga como
alguém que ndo sabe e ndo é capaz de aprender — concepcao que nega, vale dizer, a
propria funcdo anunciada da escola.

Essa incapacidade da crianca refere-se, de um modo geral, a todas aquelas

atividades que valoramos como coisas de gente grande: por iSso nossas criangas nao sao
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— sendo em praticas pedagogicas consideradas alternativas, inovadoras e, por isso,
diferenciadas — chamadas a participar do planejamento de festas ou outras atividades
que as envolvem, nem das atividades de rotina na escola; ndo sdo chamadas a avaliar
processos Vvividos, a participar da organizacdo da sala ou da solucdo de problemas em
que estdo envolvidas. Em néo raras situagdes, nem reconhecemos sua producdo. Falo de
situacbes em que os/as professores/as — quando permitem que a crianca realize uma
atividade pedagdgica proposta — se permitem retocar a producéo infantil para ficar com
melhor aparéncia. Da mesma forma, ndo sdo raras as situacbes em que o0s/as
professores/as praticam pela crianca agcdes que consideram dificeis que esta realize com
o resultado esperado, ainda que sejam acdes propostas pelos/as proprios/as
professores/as. Em todas essas situacOes, ndo se trata de a crianca nao saber fazer, mas
de os/as professores/as ndo valorizarem sua producéo, ndo perceberem essas producdes
como momentos especificos da apropriacdo e da objetivacdo da cultura que as criancas
vao fazendo ao longo da infancia, como formas livres de experimentagcdo com materiais
e como expressdo valiosa da interpretacdo que a crianca faz daquilo que vive,
experimenta e aprende. Em outras palavras, como a maneira especifica da crianca
produzir teoria sobre 0 mundo que a rodeia e as situacdes que vivencia e expressa-las.

Sem uma compreensdao de que as qualidades humanas sdo histdrica e
socialmente aprendidas e, portanto, precisam ser vivenciadas ativamente pela crianca,
acabamos por impedir sua participagdo em atividades que ensinam diferentes
capacidades praticas, intelectuais e artisticas e que iniciam a formacgdo das primeiras
ideias, sentimentos e habitos morais, os tracos de carater, enfim, os fundamentos da
personalidade e da inteligéncia.

Por isso, a atitude de desconsiderar a crianca ao falarmos sobre ela tem sido uma

marca dos métodos de investigacao sobre a infancia.
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Krupskaya, falando das tarefas da educacdo infantil, em 1932, j& defendia a

necessidade de observarmos as criancas pequenas se quisermos conhecé-las e respondia

criticamente aqueles que acusavam essa forma de estudar as criangas como uma

transgressdo dos principios revolucionarios e um desvio em direcdo ao empirismo:

Por acaso um médico pode aprender a curar se ndo conhece a enfermidade?
Por acaso podemos educar as criancas se ndo conhecemos as
particularidades da idade e do meio em que crescem? (KRUPSKAYA, 1979,
p. 249).

Também Vygotsky, nessa mesma epoca, ja apontava a necessidade de uma nova

perspectiva na pesquisa com as criangas:

Se tivéssemos que determinar de maneira geral quais exigéncias basicas se
colocam ao problema do desenvolvimento das investigagdes modernas, a
resposta seria que o fundamental é o estudo das peculiaridades positivas do
comportamento infantil (VYGOTSKY, 1995, p. 141).

Para tanto, como sugere a citacdo, é preciso superar 0 conceito de crianca que

vem orientando o pensar e 0 agir nas praticas pedagdgicas e nas praticas de pesquisas

sobre a infancia. Tal superacdo envolve a apropriagdo de uma concepcdo do

desenvolvimento infantil que questione as compreensdes simplistas que abrangem este

desenvolvimento a semelhanga dos processos de crescimento das plantas e dos animais,

como processos naturais, isto €, biologicamente determinados, acontecendo por

acumulo quantitativo no nivel do individuo e ndo na relagdo social. Ainda conforme

Vygotsky,

a tarefa que se coloca hoje para a psicologia é a de captar a peculiaridade
real da conduta da crianga em toda sua plenitude e riqueza de expansdo e
apresentar o positivo de sua personalidade. Entretanto, o positivo s6 aparece
se modificarmos radicalmente a concepcédo sobre o desenvolvimento infantil
e se compreendermos que se trata de um complexo dialético que se
caracteriza por uma complicada periodicidade, pela despropor¢do no
desenvolvimento das diferentes fungdes, pelas metamorfoses ou
transformacdo qualitativa de umas formas em outras, um entrelagamento
complexo de processos evolutivos e involutivos, pelo complexo
entrecruzamento de fatores externos e internos, um complexo processo de
superacao de dificuldades e de adaptacdo (VYGOTSKY, 1995, p.141).

Revista Reflexdo e Agéo, Santa Cruz do Sul, v.18, n2, p.183-197, jul./dez. 2010



187

Desse ponto de vista, portanto, a pratica pedagdgica e a préatica de pesquisa,
tanto com criangas como sobre criangas, precisam ser fundamentadas por uma
concepcdo de desenvolvimento infantil que considere a crianca como capaz de
estabelecer relagdes com os outros e com 0 mundo desde o nascimento e que conceba
essas experiéncias vividas socialmente como processos de aprendizagem responsaveis
por impulsionar a formagéo e o desenvolvimento das qualidades humanas na infancia.

Para a teoria histdrico-cultural, inverte-se a relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem que nos acostumamos a pensar a partir das velhas concepgdes da
psicologia que, de um modo geral, nos foram ensinadas. Desse ponto de vista, a
compreensdo de que o desenvolvimento aconteceria naturalmente — uma vez que
biologicamente determinado — cede lugar a concepcdo da materialidade dos processos
psiquicos. Com isso, passamos a compreender que o desenvolvimento decorre de
processos de aprendizagem, condicionado socialmente pelas experiéncias vividas. Essa
compreensdo impulsiona uma mudanca na concep¢do de crianga que passa a Ser
concebida como capaz de aprender desde pequenininha, inicialmente com as
experiéncias perceptivas que permitimos que viva e, a partir dai, vai formando para si
qualidades humanas, num complexo processo dialético que envolve, em Ultima
instancia, trés elementos essenciais: 0s objetos da cultura oferecidos a crianga; a atitude
mediadora dos adultos que cuidam e educam a crianga — ou seja, a concepgao de crianga
desses adultos que medeiam a relacdo da crianca com a cultura - e a propria acdo da
crianca. Essa acdo da crianca se concretiza, como afirma Vygotsky na citacdo acima,
numa complicada periodicidade, envolve a transformacdo qualitativa de umas formas
em outras, resulta de um entrelacamento complexo de processos evolutivos e

involutivos, de um complexo entrecruzamento de fatores externos e interno, de
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superacdo de dificuldades e de adaptacdo. E essa complexidade precisa ser
compreendida pelos adultos que educam a crianca.

Parece importante enfatizar o fato de que esse complexo processo de
humanizacdo €, na verdade, sinbnimo de processo de educacdo, uma vez que é sempre
mediado, em Ultima instancia, por um parceiro mais experiente. Deste ponto de vista,
vale lembrar Poddiakdv (1987), para quem o conhecimento anterior acumulado pela
crianga constitui-se, em muitas circunstancias, em mediador de novos acessos das
criangas em direcdo ao que ela ainda n&o conhece. No entanto, esse processo de
autodesenvolvimento do pensamento ou de descoberta do desconhecido a partir do que
ja é conhecido ndo garante o acesso ao conjunto da cultura histérica e socialmente
acumulada. Conforme Leontiev (1978), citando uma imagem utilizada por Pieron para

destacar o lugar do educador nos processos de educacgéo:

Se 0 nosso planeta fosse vitima de uma estranha catéstrofe que s6 poupasse
as criancas pequenas e na qual pereceria a populacdo adulta, isso ndo
significaria o fim do género humano, mas a historia seria inevitavelmente
interrompida. Os tesouros da cultura continuariam a existir fisicamente, mas
ndo existiria ninguém capaz de revelar as novas geragdes o seu uso. As
maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem leitores, as obras
de arte perderiam sua funcdo estética. A histéria da humanidade teria de
recomecar (LEONTIEV, 1978, p. 272).

Nesse processo de educacdo do qual resulta a formacdo das qualidades humanas
— de apropriacdo de qualidades criadas pelos homens e mulheres que nos antecederam
ao longo da historia —, a crianga tem um papel ativo. Considerando os trés elementos
constitutivos do processo de educacdo na escola — a cultura como fonte das qualidades
humanas historicamente acumuladas, os professores como mediadores do acesso das
criangas & cultura e a propria crianga —, Vygotsky (1994) afirma em relacdo aos dois

primeiros elementos que:

ndo é nenhum dos fatores em si (se 0s considerarmos sem relaciond-los com
a crianca) o que determina como eles influenciardo sobre o futuro do
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desenvolvimento da crianga; mas os préprios fatores percebidos através do
prisma da experiéncia emocional (parezhivaniya) da crianca.

(...) Em outras palavras, como a crianga se informa, interpreta e se relaciona
emocionalmente com um certo acontecimento: é esse prisma que determina
o0 papel e a influéncia do meio sobre o desenvolvimento (VYGOTSKY,
1994, p. 341 — traducdo nossa).

No processo em que se inteira do mundo e aprende, a crianga atribui sentido aos
significados sociais de que se apropria. Desse ponto de vista, é ativa e esse processo
acontece desde que nasce. Conforme Vygotsky (1996), o primeiro ato humano de
amamentacdo comeca a criar uma nova necessidade no recém-nascido. Essa nova
necessidade ndo é bioldgica, ndo é essencial a sua sobrevivéncia, mas é social,
aprendida: a necessidade da relagdo com o outro. E a partir dai, novas necessidades ndo
param de se criar na crianga pequenininha como resultado de sua experiéncia social.

Essa nova concepcdo de crianca — capaz de estabelecer relagbes que
paulatinamente vao se ampliando e se tornando mais complexas com o mundo que a
rodeia — desperta no educador e no pesquisador da infancia a necessidade de conhecé-la
em suas peculiaridades positivas. Como é que essa nova crianga que emerge de um
novo olhar se relaciona com o mundo e aprende nas diferentes idades?

A0 mesmo tempo e na mesma perspectiva, se a cultura — o meio social e
histérico — e o proprio mediador influenciam o desenvolvimento infantil por meio da
relacdo que a crianca estabelece com eles, relacdo essa que é condicionada pela vivéncia
— pela experiéncia emocional e pelas experiéncias anteriores da crianga —, sua expressao
é condicdo essencial dessa nossa nova compreensao. Se a apropriacao que a crianca vai
fazendo do mundo n&o € linear, mas condicionada por sua experiéncia emocional, pela
atividade que realiza em relagdo ao objeto da cultura com que se relaciona, nosso
conhecimento de como esse processo se efetiva depende essencialmente de
conhecermos o0s sentidos que cada crianga vai atribuindo aos elementos da cultura que

vai conhecendo e do qual vai se apropriando a partir da maneira como 0s interpreta,
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como se inteira deles, de como se relaciona emocionalmente com eles. E a condigéo
para conhecer esses sentidos € a propria expressdo das criangas.

Para a teoria histérico-cultural, o processo de formacdo dos seres humanos se
constitui na relagdo dindmica entre os processos de apropriacdo e de objetivagdo. Em
outras palavras, ndo apenas o processo de apreender a cultura, mas também aquele em
que expressamos essa apropriacdo que vai sendo feita da cultura constituem, ambos, a
dindmica essencial do processo de humanizagao ou de educacdo. Entendemos, com isso,
que a expressao é condicao essencial do processo de formacao das qualidades humanas
nas criangas e, como tal, constitui conhecimento essencial do trabalho de professores e
pesquisadores que querem avaliar o sentido de seu trabalho. Da mesma forma, a
objetivacdo — ou seja, a expressdo da crianca por meio das atividades que realiza — é
objeto de estudo do pesquisador que queira conhecer a crianga e Seus processos de
desenvolvimento. Mais que conhecer as objetivagdes infantis e analisad-las com uma
I6gica de pensar e agir propria dos adultos, sera fundamental ao pesquisador e ao
professor compreender os sentidos, 0os motivos das criangas para as atividades que
realizam. Esses sentidos ndo se mostram na aparéncia dos fatos observados, mas
precisam ser procurados na forma como as criangas pensam e compreendem, em cada
etapa de sua vida, as atividades que realizam, as situacfes que vivenciam. Adentrar
nessa légica infantil a partir do que a crianca faz e de como faz € condicdo para
compreender o processo de desenvolvimento de sua personalidade.

Desse ponto de vista, a partir da teoria historico-cultural, temos uma Unica
certeza: 0S processos psiquicos tém origem material, sdo vividos coletivamente antes de
serem internalizados pelas criangas. Para além disso, somos desafiados a descobrir, por
meio da pesquisa, como as criangas elaboram o que vivem e testemunham. Como se

inteiram, interpretam e organizam para si 0s elementos da cultura, isto é, os objetos
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materiais e ndo materiais, 0s instrumentos, a lingua, as diferentes linguagens, 0s habitos,
0s costumes, os valores, as técnicas, a ciéncia, a arte, a filosofia.

Entendendo, com a teoria histdrico-cultural, que a crianca, ao se relacionar com
a cultura, atribui um sentido pessoal ao que conhece, e esse sentido conforma a
concepgdo com a qual a criancga, a partir dai, se dirige a cultura para novas apropriagdes
e aprendizados que sdo promotores do desenvolvimento de sua consciéncia em processo
de formacé&o, parece fundamental que a pesquisa sobre a crianca contemple esta também
como informante e ndo apenas como objeto desse processo.

As mdltiplas linguagens — as diferentes formas de expressdo —, e ndo apenas a
linguagem oral, podem facilitar nosso acesso as formas de pensar na infancia, a logica
das explicacOes dos fatos, dos fendmenos, das relagdes em diferentes momentos da
formacdo e apropriacdo dessa logica. Ao mesmo tempo, podemos tomar sua expressao
por meio de multiplas linguagens como ponto de partida para uma compreensdo que
pode ser também expressa pela linguagem oral, num formato semelhante a uma
entrevista com roteiro aberto em que o pesquisador dialoga com a crianga sobre suas
teorias de explicacdo/compreensao da realidade que vai conhecendo.

Entdo, se consideramos que a crianga é capaz de expressar 0 que aprende com
aquilo que vive, e, mais ainda, que sua objetivacdo faz parte do processo de apropriacao,
procuramos conhecer esse processo. Quando se considera que 0 processo de pensar é
aprendido, a forma como a crianca pensa passa a ser objeto do interesse dos
pesquisadores e dos professores.

Em diferentes momentos de sua obra, Vygotsky enfatiza a importancia das
formas de expressdo das criangas. Discutindo a situacdo da crianga pequenininha, o
autor destaca a contradicdo entre sua maxima dependéncia e, portanto, sua maxima

necessidade do outro — sua maxima sociabilidade — e a auséncia dos meios
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fundamentais de comunicagdo sob a forma de linguagem humana reconhecida. Essa
caracteristica da situacdo social do desenvolvimento da crianga pequenininha confere a

esse momento da vida da crianga uma peculiaridade:

A organizacdo de sua vida lhe obriga a manter uma comunicacdo maxima
com os adultos, mas esta comunicacdo é uma comunicacdo sem palavras, em
geral silenciosa, uma comunicacdo de carater totalmente especifico
(VYGOTSKY, 1996, p. 286).

Ao discutir a apropriacdo da linguagem escrita pelas criancas, Vygotsky aponta
que, antes de se fazer escrita, a expressao tem uma longa historia que comega com o
gesto. Para o autor, a tentativa frustrada de alcancar um objeto distante produz um
movimento que, interpretado pelo adulto, passa a ter um sentido de gesto indicativo.
Dessa forma, mediado pela compreensdo do adulto, o gesto passa a indicativo da
vontade da crianca, passa a ser uma forma de sua expressdo. Depois do gesto, vém a
fala, o desenho e as multiplas linguagens plasticas, corporais, musicais e o faz-de-conta.
E por meio de todas essas linguagens, as criancas expressam a forma como interpretam
0 que conhecem e as experiéncias que vivem.

Portanto, pensando a crianca e seu desenvolvimento do ponto de vista historico-
cultural, superamos a velha concepgéo de crianga incapaz que povoa nosso pensar e agir
docentes — 0 que deve promover um conjunto de transformacdes na escola da infancia.
Para isso, no entanto, essa nova concepc¢do de crianga capaz — e de aluno capaz, no
ensino fundamental — precisa ultrapassar o nivel do anincio e incorporar-se as préaticas
docentes. N&o basta saber que teorias defendem e que pesquisas mostram que a crianga
é capaz de aprender desde que nasce — dentro da especificidade de suas formas de
relacionar-se com o mundo; tampouco basta anunciar que a aprendizagem é o fator que
move o desenvolvimento. Para incorporar essa concepcao as praticas, nos, professores,
precisamos viver experiéncias que demonstrem o fazer independente das criangas e suas

peculiaridades positivas, as capacidades formadas e em formacéo nas diferentes idades.
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Promover atividades livres e diversificadas em grupos num espago em que a cultura
esteja presente sob a forma de objetos diversificados pode nos iniciar nessa nova
cultura. Objetos diversificados que vdo desde os naturais a sucata; dos mapas aos
materiais de arte, passando pelos livros infantis e demais portadores de texto; dos
objetos eletronicos aos retalhos de pano; objetos deste e de outros tempos, deste e de
outros lugares constituem um acervo que provoca a atividade independente e coletiva
das criangcas. Ao perceber as criangas como capazes de se organizarem para
experimentar com 0s objetos, poderemos passar a considerad-las capazes de participar
também dessa nova organizacdo do espaco da escola que procura contemplar a riqueza
da cultura acumulada historicamente; capazes também de participar da coleta de novos
materiais. Poderemos convida-las para participar do trabalho diario de arrumacéo da
sala (Russo, 2005) e possibilitar a sugestdo de novas formas de organizagao do tempo e
do espago, bem como a utilizacdo de novos espacos e novos materiais. Nessa
perspectiva, passamos a relagdes mais horizontais e solidarias, sem prejuizo do acesso
ao conhecimento. Ao contrério, esse acesso ao conhecimento histérica e socialmente
acumulado pode se fazer mais intenso porque mais focado em necessidades das criangas
e também naquelas que vao sendo criadas nas criancas — papel essencial da escola de
um modo geral e que, também na educacdo das criancas pequenas, tem como desafio
essencial a promocdo do encontro das pessoas de qualquer idade com a cultura,
especialmente aquela a que as pessoas ndo tém acesso em casa, na vida cotidiana.

A partir dai, teremos o0 espac¢o da sala e da escola organizado para contemplar a
cultura histérica e socialmente acumulada e também para conter as interpretacdes dessas
experiéncias de conhecimento expressas pelas criangas, as quais chamamos culturas
infantis. Mais que isso, se passarmos a considerar as crian¢as como capazes de aprender

0 que ainda ndo sabem, passaremos a organizar o espaco da escola também para garantir
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0 acesso de todas as criancas a todos os materiais em tempo integral e ndo apenas
naqueles momentos em que o professor julga adequados.

Esse novo conceito de crianca e de como se d& seu desenvolvimento também
promove mudangas radicais na atividade da crianga, no lugar que esta ocupa na escola
infantil e na escola de ensino fundamental. Ativa no processo de aprender, quando
interpreta e atribui sentido ao que vive, a crianga aprende 0 que exercita na atividade
que realiza (Leontiev, 1998). Desse ponto de vista, essa crianga capaz que vemos
emergir da abordagem historico-cultural do desenvolvimento humano precisa realizar
em relacdo aos objetos de que se apropria — e das funcgdes psiquicas e capacidades
incrustadas nesses objetos — a funcdo adequada para a qual o objeto foi criado, ou seja,
precisa exercitar ela mesma as fungdes que queremos que aprenda: aprende a pensar
participando da resolucdo de problemas, aprende a falar relatando histdrias e fatos
vividos, trocando teorias interpretativas do mundo com seus pares e com 0s/as
professores/as, aprende a avaliar participando de processos coletivos de avaliagdo,
aprende a planejar participando do planejamento das atividades. Para tudo isso, no
entanto, é condi¢do essencial a concepcao de crianca capaz de aprender, ou seja, capaz
de inteirar-se de, de relacionar-se com, de interpretar e atribuir um sentido, de elaborar
uma teoria interpretativa ao que vive e Vé.

Faz muito pouco tempo que as criangas brasileiras passaram a viver parte de sua
infancia — muitas ja vivem a maior parte da infancia — em espacos coletivos e extra-
domeésticos de educacdo e cuidado. Desde que comegamos a pesquisar as criangas nas
instituicbes de educacdo infantil — ou, em outras palavras, desde que comegcamos a
pesquisar o processo de humanizagdo em processos de educacdo coletiva com criancas
pequenas -, descobrimos muitos preconceitos, muitas ideias e concepg¢des equivocadas e

estigmatizadoras sobre a crianca e a infancia que orientavam nosso pensar e agir.
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Apenas nos iniciamos nesse processo de necessaria revisdo de nossas praticas na escola
da infancia. Do ponto de vista histérico-cultural, esse processo de conhecimento deve
ser trilhado com um olhar orientado por uma fundamentacdo tedrica que explique o
processo educativo em sua materialidade, o que envolve profundamente a atividade
docente e a retira do marasmo da naturalizagcdo dos processos.

Esse caminho, no entanto, ndo precisa ser solitario na escola da infancia e do
ensino fundamental: a crianca pode ser a companhia solidaria nesse processo de
recriacdo da escola na direcdo de fazé-la um exercicio de formacdo de seres humanos

cada vez mais humanizados pelo acesso ilimitado a cultura.

THE PLACE OF CHILDREN IN RESEARCH ON CHILDREN: SOME
PLACEMENTS IN THE PERSPECTIVE OF HISTORIC-CULTURAL THEORY

Abstract

Defending the importance of the child's voice in research on childhood, | bring
in this article, an essential argument of the historical-cultural approach to human
development: the comprehension that when relating to culture, the child gives a
personal sense to what she knows. This meaning shapes the new approaches the child,
from there on, does to culture for new appropriations that promote development of
conscience. In others words, this sense produced by the child affects her learning
processes. From this standpoint, it seems imperative that research on infant also

contemplates their participation as informants and not just as an object of this process.
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