0ACAO

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE FILOSOFIA

ENVIRONMENTAL EDUCATION IN PHILOSOPHY TEACHING

EDUCACION AMBIENTAL EN LA ENSENANZA DE FILOSOFIA

LACERDA JUNIOR, José Cavalcante!

RESuMoO

A integragao dos educandos no processo de ensino favorece o reconhecimento de suas percepgées e indica os caminhos a
serem tracados na aprendizagem. O presente texto verifica essa hipotese a partir da analise do processo de Educagao
Ambiental no ensino de Filosofia. A investigagcdo se configurou em uma abordagem exploratéria e sua estratégia
metodologica foi composta de revisao bibliografica, questionario semiestruturado e rodas de conversas. Os dados foram
analisados qualitativamente e sinalizam, em seus resultados, para a relevancia da participacdo dos educandos na
construcéo da aprendizagem, a qual fomenta a formacédo de educandos auténomos e criticos junto as questées ambientais
percebidas.
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ABSTRACT

The students integration in the teaching process favors the recognition of their perceptions and indicates the paths to be
traced in the learning process. This text verifies this hypothesis from the process of Environmental Education in the
Philosophy teaching analysis. The research was setted within an exploratory approach and its methodological strategy was
composed by bibliographic review, a semi-structured questionnaire, and conversation rounds. The data were analyzed
qualitatively and indicate, in its results, that for the relevance of the students participation in the construction of learning,
which promotes the formation of autonomous and critical students together with the perceived environmental issues.
Keywords: Teaching; Environmental issues; Philosophy.

RESUMEN

La integracion de los educandos en el proceso de ensefanza favorece al reconocimiento de sus percepciones e indica los
caminos a ser trazados en el aprendizaje. El presente texto, verifica esa hipodtesis a partir del andlisis del proceso de
Educacion Ambiental en la ensefanza de Filosofia. La investigacion se configurd con un abordaje exploratorio y su
estrategia metodologica fue compuesta por revision bibliografica, cuestionario semiestructurado, y ruedas de
conversaciones. Los datos fueron analizados cualitativamente y sefalan, en sus resultados, que para la relevancia de la
participacion de los educandos en la construccion del aprendizaje, el cual, fomenta la formacion del educando auténomos y
criticos junto a las cuestiones ambientales percibidas.

Palabras clave: Ensefianza; Cuestiones Ambientales; Filosofia
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INTRODUGAO

As questdes ambientais estdo no centro das discussées contemporaneas. Envolve
urgéncias climaticas (IPCC, 2019), desafios socioeconémicos (PORTO-GONCALVES, 2006; 2012),
perspectivas éticas (BOFF, 2001; 2005) e, sem duvida, aglutina inumeras discussdes em torno dos
processos educativos (CARVALHO, GRUN e TRAJBER, 2006; GADOTTI, 2009; BRASIL, 2012;
LAYRARGUES e LIMA, 2014), o qual evoca, fundamentalmente, a interlocucédo entre a situagao
ambiental planetaria e a presenca humana.

Os processos educativos em seus multiplos cenarios (GOHN, 2006) constituem-se como um
campo social relevante para discutir as questdes ambientais, pois, além de oportunizar uma
compreensdo do contexto contemporaneo, pode provocar reflexdes e praticas que reverberem o
itinerario formativo dos seus sujeitos em sua interacdo com o ambiente.

Com efeito, a crise ambiental vivenciada demanda comportamentos, conhecimentos e
engajamentos que tragam a discussao a complexidade existente entre o ser humano e o ambiente
(MORIN, 2005; 2007). A tessitura das discussdes em torno das questdes ambientais exige a
inseparabilidade e interdependéncia do sujeito (ser humano) com o meio em que vive (ambiente)
(MORIN, 2007). Tais consideragdes tornam-se imprescindivel no decurso da formacéo educacional,
onde a relevancia da Educacdo Ambiental (EA) se constitui como elemento basilar para os dilemas
contemporaneos emergentes.

O ensino de Filosofia ndo pode fugir desse contexto. Sua fundamentagao e atividades estao
inseridas nessa complexidade como condicdo necessaria para uma educacao contemporanea
(MORIN, 2007), bem como na construcédo de percepcdes, valores e atitudes que evidenciam a acéo
humana como algo indissociavel do ambiente (LISBOA e KINDEL, 2012). Afinal, a EA néo é
somente um discurso preocupado com a relacao do ser humano com o seu contexto, como muitos
afirmam, mas trata do sentido mais radical de nossa existéncia cotidiana.

Diante desse cenario, como articular EA no ensino de Filosofia? Para verificar tal
questionamento foi realizado um levantamento, por intermédio de um questionario semiestruturado
(GUNTHER, 2008) e rodas de conversas (DE ANGELO, 2011), em torno dessa interface na
disciplina de Filosofia. As rodas de conversas e realizacdo do questionario ocorreram entre o més
de fevereiro e margo de 2020. Constituida em uma abordagem exploratéria (MINAYO, 2011), a
investigacdo se utilizou, ainda, de uma reviséo bibliografica (MARCONI e LAKATOS, 2007), que
fundamenta a analise dos dados obtidos.

Assim, participaram nesse estudo 84 educandos finalistas de curso técnico integrado ao
Ensino Médio na cidade de Manaus. Os participantes possuem idades entre 15 a 18 anos, sendo a
faixa etdria de 17 anos a mais saliente, 56%. Os dados obtidos receberam um tratamento
qualitativo (DENZIN e LINCOLN, 2006; MINAYO, 2011) e estruturam a problematizacdo que segue.
Destaca-se, que as reflexdes tecidas nesse texto ndo esgotam a reflexdo proposta, mas indica uma

problematizacdo necessaria diante dos atravessamentos que forjam o cenario hodierno.

AS PERCEPCOES SOBRE AS QUESTOES AMBIENTAIS
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Desde os primeiros momentos da Filosofia, a relacdo ser humano com o ambiente esteve
presente. Os questionamentos (Quem sou eu? De onde vim? Onde/aonde vou? etc) apontaram,
entre os filésofos da physis, por exemplo, para uma cosmologia constituida em um ordenamento
racional do mundo, a qual busca encontrar nos elementos naturais as explicacbées da realidade
(REALE e ANTISERI, 1990). O ambiente ndo é somente o “laboratério” das intuicdes, seus
elementos reverberam um organismo que impulsiona uma compreensao légica da realidade.

Nessa relacdo, o pensamento de Platdo e Aristételes, por sua vez, acentuam o aspecto
antropocéntrico. Platdo ao forjar seu método suprafisico aponta para uma “segunda navegacgéo”,
onde o cosmos e a natureza nado se mostram como totalidade, mas direcionam a um mundo
inteligivel captavel pela razao (PLATAO, 1983). Os aspectos materiais expressos no ambiente
natural sdo vislumbrados como elementos que devem ser superados em detrimento da exaltacdo
de uma realidade metafisica, captada pelo ser humano por intermédio de sua alma racional.

No contexto medieval, o ambiente é uma imitacdo da realidade celestial. Em Santo
Agostinho, por exemplo, o ideal se encontra na Cidade de Deus, prefigurada como um lugar eterno
de onde Deus emana seu ato criativo. Contrapondo essa realidade, encontra-se o ambiente terreno,
marcado pela precariedade e fugacidade (SANTO AGOSTINHO, 1996). O ambiente estrutura-se em
uma visao religiosa que busca harmonizar elementos da tradicao filosofica grega com os textos
biblicos.

A reemergéncia do pensamento grego na modernidade desloca o ambito teoldgico para o
antropoldgico, com a ousada incumbéncia da razdo conhecer a si e explicar o fendbmeno natural.
Essa conjuntura conduz a percepcdo do cosmos/mundo como um sistema racional, mecanico e
matematico. Figuras como Descartes e Newton contribuiram para expressar o universo estruturado
como uma grande maquina, cujo funcionamento seguia suas proprias leis (MORETTO, 2003). O
ambiente é passivel de ser conhecido e transformado pelo ser humano. O ambiente é uma
realidade a ser apropriada e dominada tecnicamente (CHAUI, 2001).

As bases da racionalidade cientifica incidem diretamente em torno da maneira como o ser
humano se relaciona com o ambiente hoje. O ambiente configura-se como espaco de exploracédo e
producéo de riquezas no mundo capitalista, degradando-o e abusando-o (LOWI, 2005). As questdes
ambientais enveredam-se pelo pragmatismo econdémico (BOFF, 2015) e revelam um dilema: o bem-
estar de pouquissimos aprofunda no poco da desigualdade a vida de milhdes de homens e
mulheres vulneraveis as urgéncias ambientais (IPCC, 2019).

No ambito educacional, verifica-se uma implementacédo de politicas que promovem e
intensificam abordagens neoliberais, as quais acentuam uma visado utilitarista da escola e de sua
estrutura curricular (LIMA FILHO, 2019). A reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) é a sua
expressdo mais imediata, pois, carrega ndo somente o retrocesso, mas o “sucateamento” de
direitos sociais conquistados (FAGUNDES, 2018; MOURA; LIMA FILHO, 2019). Nesse meandro, a
Filosofia é tida como um investimento inutil e com pouquissimo (ou nenhum) retorno para a
economia do pais, configurando-se como uma ferramenta que objetiva um pragmatismo com pouca
reflexdo (RIBEIRO, 2018).

Aliada a essa perspectiva, o discurso promovido nas redes sociais e abertamente propagada

pelas atuais forgas politicas instauradas no Brasil sdo elementos que intencionam desacreditar a
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Filosofia. Verifica-se uma mobilizacdo de discursos ideoldgicos de grupos politicos que questionam
sua finalidade e presenga no curriculo (FAGUNDES, 2018). E ainda, tais elementos acionam a
Filosofia como uma disciplina que supostamente corrompe a juventude ao promover o ateismo e a
doutrinacao de ideologias mirabolantes (REZENDE, 2020).

Reconhecer esse contexto €& tornar explicito o ensino de Filosofia como uma
problematizagdo que transcende essa desqualificagdo. Essa ¢ uma tarefa ndo somente no campo
dos argumentos, onde se tem verificado que a falsificacdo ideoldgica promovida contra a Filosofia é
a sobrevivéncia de uma ignorancia amestrada que reduz o conhecimento a técnica (REZENDE,
2020) e mantém as relagdes de poder e a subserviéncia ao modus operandi do capital (RIBEIRO,
2018). Essa tarefa precisa ser construida, também, no campo do processo ensino-aprendizagem,
onde os educandos precisam participar.

Dessa forma, escutar suas “vozes” é constitui-los como parte ativa do processo,
reconhecendo seus “lugares” como parte dessa atual constituicdo politica (SMITH, 2016). Sendo
assim, torna-se relevante compreender a percepcdo dos educandos em torno das questées
ambientais e quais seriam seus desafios na articulacdo com o ensino de Filosofia.

No que diz respeito a percepcdo dos educandos, a primeira observacao diz respeito aos
desafios ambientais. Em suas respostas, encontram-se o desmatamento (33%), as queimadas
(27%), destinagdo dos residuos solidos (14%), as invasées (18%), a conservagdo dos recursos
hidricos (5%), e, por fim, o desemprego (3%). Tais respostas evidenciam as questdes ambientais
ndo apenas como uma ordem ecoldgica (espécie e meio), mas, também, em uma relagcdo socio-
histdrica, uma vez que perpassa fatores, como a cultura (MORIN, 2012; 2016).

Nota-se que para além dos aspectos naturais, como floresta e rios, que comumente
perpassam o imaginario social sobre as questdbes ambientais amazodnicas, as invasdes e o
desemprego evocam a expansdo demografica e o processo de industrializagdo ocorrida com a
instalacao da Zona Franca de Manaus. Tais elementos estdo na base das continuas invasoes,
ocorridas em areas de vegetacao nativa, e o aparecimento de varios bairros marcados pela
precariedade de infraestrutura béasicas, como pavimentacao, esgoto, energia elétrica, etc. (SILVA,
2009).

Os desafios ambientais apresentados perpassam de um ambiente natural denso para um
crescente processo de urbanizagdo, o qual destaca Manaus como um centro de oferta de
empregos. Essa condicdo fomenta a intensa migracao, a qual precisa abrir novos espacos, nem
sempre planejados, para a construcao de moradias, viabilizando problemas como desmatamentos,
alagamentos e desabamentos (NOGUEIRA, SANSON e PESSOA, 2007).

Indica-se a existéncia de um processo dialético entre os aspectos ambientais e
socioculturais. Dialético é, também, a condigdo do ensino, isto €, articular a universalidade do
conhecimento com as experiéncias particulares e o contexto que se apresenta ao nosso redor. Dai
perceber que os desafios ambientais indicados pelos educandos ndo consistem em reproduzir uma
informagéo isenta de qualquer mecanismo que atravessa as vivéncias dos sujeitos, mas discutir
como essas informacgodes foram construidas.

Por isso, além de conhecer os desafios que “povoam” essa discusséo € relevante identificar

qual a fonte das informagdes sobre as questdes ambientais utilizadas pelos educandos. Entre os
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itens indicados, aparecem a internet (67%), a televiséo, a radio e os jornais (27%), a propria escola
(4%) e os amigos (2%). As respostas coadunam diretamente com o cenario juvenil hodierno, isto &,
nascidos na era digital (PALFREY e GASSER, 2011), apontando-se para a internet como fonte
majoritaria utilizada nas buscas de informacées. Sinalizando que a origem das informacdes sobre
as questdes ambientais ndo esta restrita ao ambito escolar.

A exclusividade da escola como lugar original do conhecimento ndo se sustenta. As novas
redes de conexdo e a necessidade de dialogar com outros territérios do saber constituem uma
outra condigdo do educando hoje. A cybercultura é uma realidade. Os sites de buscas, as redes
sociais, as plataformas de ensino, por exemplo, tecem um emaranhado de pontos de conexdo que
reverberam uma facilidade de acesso produzindo um contato imediato com o assunto pesquisado
(LEVY, 2000; 2003). A internet e 0 seu uso nos meios educacionais sao inevitaveis e cada vez mais
estardo como ferramentas no processo de aprendizagem.

Isso néo significa que € algo bom ou ruim, que se aprende mais ou se aprende menos. Nao
se pode negar e nem se pode transforméa-la em fetiche (PALFREY e GASSER, 2011). O processo de
ensino precisa experimentar o uso da internet como parte das acées pedagogicas e nao finalidade
em si mesma. Para isso, & perspicaz a ideia freireana que ninguém educa ninguém e ninguém se
educa sozinho, mas, todos se educam mediados pelo mundo (FREIRE, 1974), ou seja, educando e
educador, estabelecem trocas de informacdes e como tal precisam transitar em territorios distintos
de suas zonas habituais.

E nesse sentido, que embora a escola tenha tido pouca frequéncia como fonte de
informacédo é na escola que os educandos frequentam as aulas de Filosofia e estdo inseridos no
processo formal educativo. E na escola que as experiéncias estdo sendo conduzidas, por isso,
torna-se relevante compreender como eles gostariam de aprender sobre as questdoes ambientais.
Aqui ha uma clara insinuacdo para o desenvolvimento de atividades que amplifiquem a sala de
aula: atividades extra-classe (40%); ludicidade dos jogos educativos (31%), e o aprofundamento de
aspectos mais conceituais por intermédio de palestras (15%). Ainda, foram sinalizados as aulas
teoricas (11%) e o estagio (2%).

Observa-se que a frequéncia das atividades extra-classe esta em sintonia com o item fonte
de informacao no sentido de transfigurar o espaco de aprendizagem da sala de aula. Além da
ampliagdo e uso de outros espacos que compdem o processo educativo, ha, ainda, o aspecto da
ludicidade e as palestras. E interessante observar que os educandos respondentes estdo no ensino
integral, o qual, ainda perpassa por processos de avaliacdo em torno do sentido de suas atividades
e sua vinculacdo com a formacédo dos educandos, entre elas o simples aumento de carga horaria
(BERNADO e SILVA, 2019).

Essa condicao por sua vez nao exclui as discussdes dos aspectos conceituais, nesse caso,
as aulas ditas teodricas. Essa metodologia aparece como opcao menos saliente, destoando do
questionario de escuta dos educandos da rede publica estadual sobre a maneira de aprender,
publicado pela Secretaria do Estado de Educacdao e Desportos do Amazonas - SEDUC. Nesse
questiondrio, a resposta mais saliente foram aulas expositivas com 44,1% (SEDUC, 2019),

destacando influéncia de abordagens tradicionais no ensino.
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Pela conjuntura do texto, os dados aqui sinalizados nédo intencionam um debate sobre as
vantagens ou desvantagens de determinadas metodologias, uma vez que as abordagens
pedagodgicas foram modificadas e adaptadas a partir do modelo tradicional. Mas, quer sinalizar que
existe uma multiplicidade de maneiras que podem ser exercitadas na abordagem das questdes
ambientais junto aos educandos. As praticas nao sdo excludentes, mas demandam o
reconhecimento do que pode ser realizado para melhor atingir o objetivo de apropriacdo e vivéncias
da aprendizagem.

Por isso, o0 aspecto sinalizado do estagio é relevante. Como parte integrante do curriculo
dos cursos técnicos, o estagio pode articular uma praxis rica e integrada as questdées ambientais,
perpassando desde comportamentos pro-ambientais até praticas sustentaveis, aspectos
indispensaveis para o futuro profissional, que desde ja experimenta os desafios de uma profisséo.
O estagio é em si um ritual de passagem: de aprendiz a proficiente.

Essa perspectiva reforca que o ensinar ndo € um repasse de informacdes, mas uma
construcao de conhecimentos que pode oportunizar uma participacdo ativa e comprometida na
sociedade. Dai é importante reconhecer que o ensino de Filosofia além de dialogar com diferentes
estratégias necessita dialogar com outras disciplinas no decorrer do processo e também
reconhecer quais sao as disciplinas que os educandos percebem com maior tratativa acerca das
questdes ambientais ao longo do curso.

Nesse quesito, as disciplinas de Biologia (33%) e Geografia (22%) foram as mais
destacadas, havendo citagées ainda para Sociologia (5%), Historia (5%), Filosofia (5%), Artes (2%)
e Quimica (2%), todas disciplinas da base comum curricular representando 74% das referéncias.
Quando se observa as disciplinas mais especificas, conhecidas como eixo técnico, as citacdes sao
menos intensas com 19%. Ha uma dificuldade em apontar as relagdes com as questdes ambientais,
embora verbalizem que a maioria das disciplinas procuram destacar sua origem e objeto e
relaciona-la com as questdoes ambientais. Por fim, vale apontar que 7% néo soube indicar ou deixou
em branco essa questao.

De modo geral, a percepcado dos educandos enfatiza a disciplina de Biologia, area das
ciéncias da natureza, como uma das que mais destaca as questdoes ambientais. Observa-se uma
emergéncia das ciéncias humanas e sociais aplicadas. Isto significa, de novo, reconhecer que as
questées ambientais ndo compreendem somente os fendmenos naturais. Elas situam-se, também,
nos fendmenos sociais, histéricos e culturais (MORIN, 2015). Situam-se, enfim, em contexto
construidos e simbolizados nas interagcdes humanas em sociedade (LISBOA e KINDEL, 2012).

Portanto, as percepgdes sinalizadas pelos educandos conformam os meandros que
atravessam as relacées para além do ambito da sala de aula. Essa situacéo incita a participacao
dos educandos em uma relacao de responsabilidade por aquilo que ird se efetivar. Suas percepgodes
indicam nao somente o reconhecimento dos assuntos, fontes de informacao, metodologias e
articulagdes para o ensino de Filosofia, mas uma problematizacdo em torno dos desafios

vislumbrados nesse processo.

OS DESAFIOS DO ENSINO DE FILOSOFIA NA EA
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No processo educativo “ndo ha conhecimento que possa ser apreendido e recriado se nao
se mexer” (CORTELLA, 2006, p. 115). Essa consideracédo emerge na percepcdo dos educandos e
precisa esta embutida no ensino de Filosofia, enquanto espaco de socializacdo de conhecimento.
Por conseguinte, destaca-se, abaixo, os principais desafios para o ensino de Filosofia na EA

organizados nas seguintes categorias.
1. O ensino de Filosofia precisa reconhecer-se

Durante algumas décadas, o ensino de Filosofia esteve ausente da composicdo curricular
nacional. Seu retorno, em 2008, ancorava-se em seu aporte analitico e critico como elementos
integrantes no processo educacional (TEIXEIRA NETO, MEDEIROS e SOUZA, 2017). O cenario
socio-politico de hoje, no entanto, volta a questionar sua presenca na estrutura educativa em
detrimento do discurso pragmatico-economicista. A reestruturagédo do Ensino Médio, com a Lei n°
13.415, nédo deixa claro como a Filosofia ird se estruturar. (FAGUNDES, 2018).

Diante desse quadro, o primeiro desafio observado é o reconhecimento do conjunto,
coerente e coeso, das ideias que fundamentam o saber filoséfico. A Filosofia € uma modalidade de
conhecimento arraigada no espanto e na admiracao (PLATAO, 1974; ARISTOTELES, 2005). Tais
elementos problematizam, questionam e teorizam a realidade (TEIXEIRA NETO, MEDEIROS;
SOUZA, 2017). Nesse sentido, como coadunar essa perspectiva & estrutura curricular educacional?
E ainda, como pensar uma abordagem do ensino dentro de cursos técnicos?

Uma primeira possibilidade de aproximacédo a esta indagacdo ¢ compreender o ensino de
Filosofia como uma pradxis critica acerca da realidade. Essa condigao exige, principalmente, um
olhar para a autonomia. Na “seara” da Filosofia, a autonomia ou capacidade de pensar por si
proprio possui muita dificuldade de se concretizar quando o ensino estd arraigado somente na
aquisicao de informagées e conhecimentos (RODRIGO, 2009).

O fazer filosofico no processo educativo néo se reduz a uma administracao competente de
uma determinada sequéncia de conteudo (TEIXEIRA NETO, MEDEIROS e SOUZA, 2017). Ela é um
exercicio critico de indagacao, curiosidade e aprofundamento de conhecimentos, que podem eclodir
numa capacidade de se autodeterminar. O ensino de Filosofia é, assim, um debate sobre os
sentidos e tarefas do fazer filoséfico no contexto educativo (LOPES, 2017).

Esse processo traz, entdo, uma segunda possibilidade de aproximacao, a qual vincula o
ensino de Filosofia a uma dimensao ética, uma vez que ao envolver o reconhecimento da condicao
do saber filoséfico - pensamento autdbnomo e critico — insta-se uma responsabilidade sobre as
problematizacées que sdo construidas na interface educador-educando. Dai questionar-se: que
pressuposto embasa minha atuacao? Onde fica a criticidade e os ideais que postulam nosso ser
enquanto educador? A que interesses servimos? Onde fica minha responsabilidade ética para com
o sujeito? E o comprometimento para com a educagéao?

Nesse sentido, o ensino de Filosofia junto aos cursos técnicos exige uma experiéncia
filosdfica (ASPIS, 2004), isto é, os questionamentos que fundamentam o fazer filosdéfico necessitam
estar na base das producdes e construcdes que orientam a futura atuagéo profissional forjando

parametros filosoficos de si e do mundo. O ensino da Filosofia ao transcorrer em torno de
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problematizacdes das circunstancias que o educando estd inserido, entre elas as questdes
ambientais, reverbera uma responsabilidade do educando para consigo e com o mundo no qual
esta inserido.

Essa condicdo evoca a terceira possibilidade de aproximagéo: o ensino de Filosofia como
uma experiéncia filoséfica vinculada a responsabilidade por aquilo que esta ao redor (ASPIS, 2004),
pode indicar novas maneiras de estabelecer ligagdes e contatos com o ambiente como uma relacéao
de cuidado (BOFF, 2001; 2005). Cuidar € mais que um ato ou uma postura, € um modo de ser
caracteristico do sujeito que reconhece as urgéncias ambientais e se compreende como
parte/elemento integrado do planeta Terra.

Portanto, o ensino de Filosofia precisa reconhecer-se enquanto construgéo e construtor de
conhecimentos, comportamentos e percepcdes que envolvem diretamente o estar do ser humano
nesse mundo. O ensino de Filosofia permite, conforme se verifica, a experiéncia do pensar e como

este se atrela as condicdes existenciais, entre elas as questées ambientais.
2. 0 ensino de Filosofia precisa dialogar

Reconhecer-se incide a construgcao de dialogos. A experiéncia realizada com os educandos
sinaliza que é necessario ndo somente o reconhecimento da relevancia do saber filosdéfico, mas a
importancia de construir “pontes” de conexdo com outros saberes, outros conhecimentos e outras
informacdes. De novo, os meandros contemporadneos exigem uma tessitura complexa (MORIN,
2007). Nesse cenario, em relagdo aos conhecimentos, ndo é possivel ficar restrito aos limites que
performam sua epistemologia de origem.

Existem outras maneiras de conceber a realidade e é necessario tecer pontos de encontro.
O dialogo nao é uma realidade dada. Estabelecer “pontes” com outras areas ¢ uma producgéo social
com aquilo que é diferente (SILVA, 2004). E ainda, o didlogo ndo é somente um exercicio de
tolerancia ao diferente, mas uma ativa relagdo com maneiras e formas de posicionar o outro em
territorios, que por vezes, o destituem. E importante reconhecer essa perspectiva, para nao ficar
indiferente e nem reforgar as construcées estereotipadas dos discursos politicos que colocam o
saber filosofico como algo inutil ou algo banal.

Dialogar é posicionar-se (reconhecer) e, ao mesmo tempo, é uma inscrigéo ativa na relagao.
Dialogar ¢é colocar-se na cena. O ensino de Filosofia precisa, entdo, dialogar. Seja com o cotidiano
dos cursos técnicos: conhecer os objetos, discutir os temas, perceber seus métodos, revelar-se
enquanto possibilidade. Seja com as demais disciplinas: reconhecer os outros campos teoéricos,
construir encontros, identificar os pontos de convergéncias, verificar os aspectos conceituais, pois,
o didlogo é processo.

Essa perspectiva coloca em cena a interdisciplinaridade que circula as questdes
ambientais. Dai, é importante recordar que o didlogo do ensino de Filosofia com outras disciplinas
precisa trazer a tona a EA como processo permanente do fazer educativo formal. No Brasil, a EA
configura-se como tema transversal dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Com a
instituicdo do Plano Nacional de EA (BRASIL, 1999), a sua regulamentagdo (BRASIL, 2002) e a sua

conformacao curricular (BRASIL, 2012) a EA configura-se a partir de uma diversidade de
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posicionamentos politicos-pedagdgicos, bem como uma pluralidade teorico-pratica em torno da
mesma (LAYRARGUES, 2004).

Assim, o ensino de Filosofia precisa intertextualizar as questdes ambientais. A EA
demarca-se como campo politico de valores e praticas (BRASIL, 2012), o qual se articula mediante
sua transversalidade, continua e permanente, nos processos educativos (BRASIL, 2002). Dessa
maneira, a EA busca promover uma postura ética e cidada (BRASIL, 2012). Isto significa, que a EA
nao se limita as organizacées curriculares, mas deve internacionalizar uma racionalidade de
integragdo entre ser humano-ambiente (LEFF, 2015). Essa compreensdo dialética demarca a
relevancia do ensino de Filosofia, hem como sinaliza um outro lugar qualificado para discutir e

contribuir diante das emergéncias ambientais.
3. O Ensino de Filosofia precisa contextualizar-se

O referencial conceitual e a interrelacdo com outras disciplinas demandam a situacéo
concreta em que ocorrem as questdes ambientais. Essa perspectiva sinaliza um desafio contextual,
a qual assenta e desenvolve as interposicdes tedricas e praticas. Essa prerrogativa enseja o debate
sobre as dindmicas socioambientais que nos cercam, afinal, o ensino de Filosofia transcorre como
um conhecimento critico que nos remete a nossa relacdo com o mundo a partir de onde estamos
situados (SEVERINO, 2013).

O ensino da Filosofia, conforme ja destacado, ndo é somente o repasse de conceitos e
categorias vislumbrados em uma “leitura oficial” que se baseia na tradicdo eurocéntrica para se
constituir (SOFISTE, 2005). Mas, uma problematizagdo que constrange a ordem e leva em
consideracéo a cotidianidade antropolégica dos sujeitos envolvidos, isto €, expde o cotidiano como
cenario de embates politicos.

Esse contexto, no caso do artigo em tela, evidencia a cidade de Manaus e, principalmente, a
representagéo sobre a Amazonia, que por vezes, aglutinam os povos da Amazoénia a partir da égide
colonial, que marginaliza, nega e esquece os saberes e identidades locais (ANDRADE, 2019). Além
de todas as implicacoes socioambientais de estar e viver na Amazoénia, como grilagens de terra
(CUNHA, 2019), desmatamento (FEARNSIDE, 2006), queimadas (FEARNSIDE, 2002), etc.

E imerso nestas discussdes que o ensino de Filosofia pode trazer a baila desse processo
varios aspectos que compdem a dindmica socioambiental da Amazonia. Suas narrativas - expressas
em contos, causos e mitos - entremeiam os processos de adaptagéao diante dos fen6menos - secas,
cheias, religiosidades e urbanidades - com as relacoes entre os individuos presentes em
metrdpoles, comunidades ribeirinhas, aldeias, invasées, etc.

Nesse contexto amazobnico, o ensino de Filosofia precisa amazoniar-se, isto €, provocar a
discussado de temas presentes nas condicoes histéricas e nas representagdes que pululam a
construcdo dos povos amazoénicos. E preciso “tomar nas maos o leme desse barco [...]. E hora de
tomar nas maos de novo a nossa geografia [...]. Contar de novo a histéria como ha muito tempo. Ja
nao se ouve mais nem se contou verdade”. (CANDINHO; INES, 1990).

As questdes ambientais integradas no ensino de Filosofia destacam a importancia de

envolver os educandos para situa-los na diversidade das discussées que podem envolver esse
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processo. Mas, fundamentalmente, reconhecé-los como participantes de um processo que esta
diretamente vinculado ao seu cotidiano e a maneira como constréi suas percepcdes e 0s
conhecimentos que historicamente demarcaram a Amazonia em torno de estereotipos coloniais.

Essas consideragdes podem evidenciar a possibilidade de um ensino de Filosofia que
extrapola a objetividade explicativa e econdmica, que assentam as bases paradigmaticas do novo
Ensino Médio, que podem reduzir a experiéncias de aprendizagem em métricas encaixadas em
resultados. O ensino de Filosofia transcende o plano descritivo e explicativo e interpde a inquieta
curiosidade humana no bojo de sua relacdo com o mundo, como 0s expressos nas abordagens que
destacam os saberes das populacdes tradicionais da floresta.

Por fim, mesmo diante das dificuldades do ensino de Filosofia, entre eles, o retrocesso dos
discursos politicos que questionam a sua “utilidade” no Ensino Médio, é possivel pensar em sua
potencialidade no processo educativo & medida que pode contribuir na formagédo de educandos
criticos e autdbnomos (FAGUNDES, 2018). No meio do caminho ha pedras, mas, fundamentalmente,
existe caminho, isto é, o processo de continuar, de insistir, de ir adiante movimenta e constroi

modos e maneiras de construir processos educativos.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Ensinar Filosofia significa incentivar a participacdo ativa do educando para além da
memorizacdo e compreensdo dos conceitos. O planejamento e execucao das atividades devem
oportunizar uma aprendizagem inserida nas circunstancias do educando. Para tanto, escuta-los ¢é
fundamental. Considerar essas condicdes tornam-se relevantes para que os educandos possam
manifestar, debater ideias — as suas proprias e as provenientes do conhecimento filosofico — e
estabelecer conexdes entre o conhecimento e o contetdo.

Dessa forma, ao aproximar as questdes ambientais junto ao ensino de Filosofia, leva-se em
consideracdo as problematicas universais que transitam a Filosofia, mas busca-se, sobretudo,
observar as perspectivas da comunidade escolar, dos educandos e do interesse da classe. O fazer
filoséfico aglutina, assim, um duplo movimento, isto é, as questdes universais que assentam e
fundamentam seu campo epistemologico, mas torna-se imperativo levar em consideragédo o
contexto local.

Nesse sentido, ao identificar os assuntos ambientais mais salientes, suas fontes de
informagdes, suas possiveis metodologias e dialogos, além de problematizar essa urgéncia
contemporanea, intenciona o interesse do educando pela problematica ser relacionada aos dilemas
circunstanciais que atravessam o contexto no qual os educandos estéo inseridos, motivando-os a
expor suas ideias e suas vozes, integrando-os, tornando-os participes e responsaveis pelo
processo.

Assim, as experiéncias realizadas sinalizam que o processo de ensino por intermédio de
uma atividade experimental favorece aos educandos o enfrentamento de um contexto de desafios,
oportunizando-os articular o dominio de informagéo e conhecimentos com uma perspectiva critica
que favorece uma percepcdo e articulacdo das atividades educativas como instrumentos de

formacéo da autonomia.
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