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RESUMO

O objetivo deste artigo foi o de aclarar as propostas epistemoldgicas de Donald Schén, dado a aceitacdo da categoria de
préxis reflexiva, e a proposicdo de Paulo Freire, cuja categoria central é a préxis educativa. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica, cuja abordagem analitica foi o Materialismo Historico Dialético. A conclusao central aponta para a relevancia
das distincées epistemolodgicas, pois remetem para entendimentos do papel social da educacédo e do trabalho pedagogico
realizado pelos professores. A sua clareza é fundamental para a qualificacdo de processos educativos, ampliando as
possibilidades de colocar a educagdo no &mbito das transformacgdes econdémicas e socioculturais.
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ABSTRACT

The objective of this article was to clarify Donald Schon's epistemological proposals, given the acceptance of the reflective
praxis category, and Paulo Freire's proposition, whose central category is educational praxis. This is a bibliographical
research, whose analytical approach was the Dialectical Historical Materialism. The central conclusion points to the
relevance of epistemological distinctions, as they refer to understandings of the social role of education and the pedagogical
work carried out by teachers. Its clarity is fundamental for the qualification of educational processes, expanding the
possibilities of placing education within the scope of economic and sociocultural transformations.

Keywords: Freire; Schon; Epistemological proposal; Reflective praxis.

RESUMEN

El objetivo de este articulo fue esclarecer las propuestas epistemologicas de Donald Schoén, dada la aceptaciéon de la
categoria praxis reflexiva, y la proposicion de Paulo Freire, cuya categoria central es la praxis educativa. Se trata de una
investigacion bibliografica, cuyo enfoque analitico fue el Materialismo Histérico Dialéctico. La conclusion central apunta a la
relevancia de las distinciones epistemoldgicas, en tanto se refieren a comprensiones del rol social de la educacion y del
trabajo pedagdgico realizado por los docentes. Su claridad es fundamental para la calificacion de los procesos educativos,
ampliando las posibilidades de ubicar la educacion en el &mbito de las transformaciones econdémicas y socioculturales.
Palabras clave: Freire; Schon; Epistemologia; Practica reflexiva.
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INTRODUGAO

O presente trabalho tem por objetivo realizar uma analise das propostas formativas de
Paulo Freire®e de Donald Schon®. O estudo da concepgéo da “pratica reflexiva”, de Donald Schon, e
da “praxis educativa”, em Paulo Freire, é relevante para a Educagéo, pois, aparentemente, séo
propostas que se aproximam pela énfase que dao a pratica no processo de construgcao e de
socializacdo do conhecimento do fendmeno educacional, mas se afastam a partir de uma analise
epistemologica.

A motivagcdo desta andlise sao as reiteradas discussées em formagdes iniciais e
continuadas sobre a relacdo entre teoria e pratica no campo da educacdo. Voltamos ao antigo
debate sé que sob um novo cenario epistemologico: o “cenario pds-moderno”. Por epistemologia,
entende-se a abordagem tedrica mais ampla que sustenta as proposigdes praticas, nos termos das
teorias do conhecimento, que desembocam nas diferentes proposicdes metodoldgicas para os
processos educativos. Deste modo, a epistemologia estd associada também a finalidade do
conhecimento e das ciéncias, da funcéo social que desempenham na sociedade (TROUT, 2011).

O novo enfoque da discussao entre teoria e pratica, neste cenario, tem a ver com a disputa
paradigmatica entre o poés-moderno e o moderno no espaco académico brasileiro. Ainda que néo
haja uma rigorosa uniformizacdo entre os pensadores ‘rotulados’ de pos-modernos, o tratamento
por eles dados & epistemologia é diferente daquele dado pelos modernos. Lyotard (2009), por
exemplo, em “A condigdo poés-moderna”, faz mencdo a uma nova etapa do conhecimento, o qual
ndo € mais moderno, mas pds-moderno. Com efeito, conceitos chaves da era moderna, como “
sujeito”, “razdo”, “totalidade”, “emancipacao”, “progresso”, “justica” e “verdade”, entram em crise.
Destarte, a “cena” pos-moderna é constituida pelo “pragmatismo epistemologico”, “pelo ceticismo
ontologico”, pelo “perecimento do sujeito moderno” (HALL, 2014, p. 17), pela “descrenca na
realidade objetiva”, pela “deslegitimacdo das utopias emancipatérias”, pela classificacdo do “saber
cientifico como uma forma de discurso” (LYOTARD, 2009), um saber “autobiografico”™ (SANTOS,

2001, p. 54), em que os métodos da modernidade cedem lugar aos “jogos de linguagem”, tendo o
saber uma fungdo meramente narrativa. O “corddo” que liga as multiplas perspectivas reunidas no
termo “guarda-chuva” pés-moderno ¢ a critica aos “grandes relatos” da modernidade.

A tbénica deste artigo reside na necessidade de se demonstrar que a disjungéo entre Freire

e Schon é mais de natureza estrutural do que pontual. A énfase na pratica ndo é um fato novo;

3 Paulo Neves Freire dispensa maiores comentarios por sua produgdo intelectual, espraiada pelo mundo, e por
sua militancia na luta contra a opress3o e a exploragdo. E o Patrono da educacdo brasileira, autor de vérias obras
traduzidas para diversas linguas, e faleceu em Sdo Paulo, em 02/05/1997. Por coincidéncia, seu nascimento se
deu na mesma data, apenas em ano diferente, do nascimento de Donald Schén, com o qual dialoga neste
trabalho. A grande marca deixada por Freire é o bind6mio opressdo-libertacdo, sendo ele um dos grandes nomes
da educacdo.

4 Donald Schén é um pedagogo estadunidense, nascido em Boston, Massachusetts, EUA, em 19/09/1930, e
falecido em Boston, Massachusetts, EUA, em 13/09/1997. Graduado em filosofia, em 1951, pela Universidade de
Yale, cursou mestrado e doutorado na Sorbonne e no Conservatério de Paris. Também, estudou filosofia em
Harvard; e lecionou na Universidade de Queens, em Nova York, na UCLA e em Kansas. Um dos grandes legados
de Schon é a concepgdo da “pratica reflexiva”, que é objeto de estudo neste artigo.

5 “A explicacdo cientifica dos fendmenos é a autojustificacdo da ciéncia enquanto fendmeno central da nossa
contemporaneidade. A ciéncia é, assim, autobiografica.”
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todavia, ela ganha mais adeptos nos ultimos quarenta anos, aproximadamente, em que se percebe
um processo de retracdo da teoria no contexto da crise tedrica do pensamento progressista,
resultante da emergéncia do neoliberalismo.

A abordagem metodoldgica utilizada é o materialismo histérico e dialético, que consiste na
exploragdo processual de uma materialidade, em sua totalidade concreta, através de uma
reproducao ideal do movimento real do objeto.

A pesquisa desenvolvida foi exclusivamente bibliografica e qualitativa. Para sua efetivagéo,
adotamos os procedimentos usuais: a) leitura exploratéria da obra dos autores; b) selecdo das
obras, utilizando-nos também de comentaristas das mesmas; c) andlise, propriamente dita, dos
conceitos epistemoldgicos propostos. As obras serdao citadas no decorrer da exposi¢cdo dos
resultados da investigacao realizada.

No primeiro item, de cunho mais descritivo, procura-se evidenciar em que consistem as
abordagens em estudo e séo realizadas consideracées gerais, de ordem epistemoldgica. O segundo
item, de cunho mais analitico, trata das principais diferencas nas abordagens dos autores, em
relacdo ao que este estudo se propés — diferencas especificas — entre as propostas educativas de

Freire e Schon. Finalmente, apresentam-se as conclusoes.

AS PROPOSICOES PEDAGOGICO-EPISTEMOLOGICAS DE FREIRE E DE SCHON

A principal influéncia epistemoldgica de Schon é o pensador estadunidense John Dewey,
em especial no que concerne ao conceito de reflexdo. A proposta educacional de Schon, segundo
Alarcéo (1996), ¢ mais utilizada na area de formacéo de professores, o que € objeto de estranheza,
considerando-se que seu trabalho transita em torno de trés eixos principais: a) o conceito de
profissional eficiente; b) a relacdo entre teoria e pratica e reflexdo; e ¢) a educacgéo para a reflexao.
Trata-se de uma mescla integrada de ciéncia, técnica e arte. Em suma: uma criatividade a que da o
nome de artistry.

Neste sentido, refere Alarcdo (1996, p. 11):

Esta insisténcia é tanto mais de estranhar quanto é certo que os interesses de D. Schén néo
se tem centrado sobre a formacédo de professores e ele ndo tem publicado livros nem artigos
em revistas sobre essa tematica. O Unico trabalho que lhe conhecemos nessa area é a
conferéncia plenaria que proferiu no Congresso da American Educational Research
Association, em 1987, sob o titulo de “Coaching Reflective Teaching”, e que posteriormente
foi publicada em Grimmett e Erickson (1988).

Apesar da ressalva de Alarcao (1966), o certo é que o nome de Schon, a partir dos anos
oitenta, do século passado, ficou indelevelmente associado a tematica de formacéao de professores.
Segundo Freitas (2017, p. 99), “O pensamento de Donald Schén difundiu-se no ambito da
pesquisa e da formacéo de professores em funcdo de sua proposicdo de uma nova epistemologia
da pratica, em oposicdo a racionalidade técnica dominante”. O referido autor define cada uma

destas nocdes ou niveis de reflexao:

A reflexdo sobre a agdo refere-se a reconstrucdo posterior da agao, em fungao de sua analise
retrospectiva. A reflexdo sobre a reflexdo da agdo envolve o didlogo com outras experiéncias —
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praticas ou teoricas — no intuito de ampliacdo da compreenséo atual e da reconstrucdo de
praticas futuras. Tal processo de reflexao transforma o professor num profissional reflexivo,
ou em outras palavras, em um pesquisador no contexto da pratica (FREITAS, 2017, p. 99-
100).

Sobre a metodologia empregada por Schon, aduzem Feitosa e Dias (2017, p. 14): “Do ponto
de vista metodoldgico, o pesquisador define sua investigacdo como sendo uma ‘[...] abordagem
fenomenoldgica do estudo e do ensino em design arquitetural” (1984a, p. 131, tradugdo nossa).

No tocante & proposta formativa de Schon, dizem Neto e Fortunato (2017, p. 7) que [...] ©
Schon propée uma formacédo que valoriza a experiéncia e a reflexdo na experiéncia baseada na
epistemologia da pratica”.

Conforme referido anteriormente, Dewey (1989) ¢ a influéncia de Schon na elaboracéo de
sua proposicao pedagogico-epistemoldgica. Ha, no entanto, uma sutil, mas importante, distincao
entre ambos no tocante ao momento em que o conhecimento € obtido. Enquanto que “para Dewey,
o conhecimento é obtido na reflexdo sobre a acéo, posterior ao acontecido; para Schon, o
conhecimento ¢ adquirido durante a acéo, refletindo sobre ela” (FEITOSA; DIAS, 2017, p. 13). De
qualquer modo, para ambos, esta agdo é do individuo, desprovida de qualquer intencdo que nao
seja a de qualificar a propria acédo, pratica ou experiéncia do proprio professor durante o exercicio
do processo educativo, desenvolvido em qualquer espaco em que a educagédo ocorre, sejam eles
publicos ou privados, com os mais diferenciados publicos que participam. Apontam, desta forma,
claramente para uma epistemologia ndo vinculada ao contexto sociocultural mais amplo e para a
neutralidade do conhecimento, da educacéo e da propria instrucdo. Desconsidera, por exemplo, as
imensas desigualdades sociais, a partir das quais a instrucdo proposta ocorre.

Schon defende que determinados aprendizados so se concretizam na dimensdo do “
aprender fazendo”. Segundo ele, no aprendizado profissional ha sempre um aspecto central que
nao pode ser aprendido através dos métodos de sala de aula. Tomando por exemplo uma “aula
pratica reflexiva”, diz Schén (2008, p. 123):

O design, tanto em seu sentido arquiteténico mais restrito quanto no seu sentido mais amplo
de que uma pratica profissional € uma forma de deve ser aprendido no fazer. Nao importa o
guanto os estudantes possam aprender sobre o processo de projeto a partir das leituras ou
palestras, pois hd sempre um componente da competéncia para o design, na verdade, seu
aspecto central, que eles ndo podem aprender dessa forma. Uma pratica com carater de
design é passivel de ser aprendida, mas ndo de ser ensinada, por métodos de sala de aula. E
quando os estudantes sdo ajudados a aprender a projetar, as intervencdes mais Uteis a eles
sdo mais como uma instrugédo do que um ensino, como em uma aula pratica reflexiva.

Sobre o conceito de design, refere:

O design é uma habilidade holistica. Em um sentido importante, deve-se entendé-lo como um
todo para que se tenha qualquer compreensao dele. Assim, ndo se pode aprendé-lo de uma
forma molecular, aprendendo primeiro a desenvolver pequenas unidades de atividade e nédo
juntando essas unidades em um processo Unico de projeto, porque as pegas tendem a
interagir uma com a outra e a produzir significados e caracteristicas a partir de todo o
processo em que estdo envolvidas (SCHON, 2008, p. 124).

Em que consiste a “pratica reflexiva”? Perrenoud responde da seguinte forma:
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A pratica reflexiva, como seu nome indica, € uma prdtica cujo dominio € conquistado
mediante a pratica. E claro que é importante nomea-la, suscitar uma adesao a essa figura
particular do profissional. Contudo, o passo decisivo s6 é dado quando a reflexao transforma-
se em um componente duradouro do habitus — essa “segunda natureza”, responsavel pelo
fato de que, a partir de certo limite, torne-se impossivel ndo fazer mais perguntas, exceto
depois de uma curta desintoxicagdo. (PERRENOUD, 2002, p. 63)

Outro aspecto importante na perspectiva teérico-metodoldégica de Schén é a separacdo dos
conceitos de instrucdo e de ensino. A aula “pratica reflexiva” ¢ mais uma “instrucdo” do que um *
ensino” propriamente dito. O instrutor também esta ligado & ideia de treinador (coach). O ensino diz
respeito a transmisséo ou socializacdo do conhecimento. A instrucédo liga-se a ideia de etapas a
serem processualmente percorridas para se executar uma dada tarefa. O primeiro estd mais ligado
ao aspecto intelectual; a segunda é voltada para uma atividade pratica. Simplificando: o ensino da
a ideia de “conhecer”, a instrucdo, de “fazer”. Dessa forma, a partir do que se escreveu, pode-se
dizer que, para o autor, a educacédo e a instrucdo nao se confundem: a primeira € mais teorica,
instrumental, ligada a racionalidade técnica; e a segunda € mais pratica, voltada para a solucdo dos
problemas imediatos do cotidiano.

Schon relata o papel e o status de um instrutor num ensino pratico reflexivo:

Em um ensino pratico reflexivo, o papel e o status de um instrutor precedem os de um
professor, da forma como estes geralmente sado entendidos. A legitimidade do instrutor nao
depende de suas relagdes académicas ou de sua proficiéncia como palestrante, mas sim do
talento artistico de sua pratica de instrucdo. Para que uma escola profissional dé lugar
central para a instrucéo, ela deve moldar seus incentivos e planos de carreira, seus critérios
para a promocao, salario e cargos académicos, a fim de oferecer apoio institucional para a
funcéo de instrucdo (SCHON, 2008, p. 227).

Ele questiona a ciéncia e a técnica ofertada pelas universidades, alegando que “nos ultimos
vinte e poucos anos, 0s problemas da pratica do mundo real ndo se apresentam aos profissionais
com estruturas bem-delineadas. Na verdade, eles tendem a néo se apresentar como problemas,
mas na forma de estruturas cadticas indeterminadas” (SCHON, 2008, p. 16). Diz que se “o caso
unico transcende as categorias da teoria e da técnica existentes, o profissional ndo pode trata-lo
como um problema instrumental a ser resolvido pela aplicacdo de uma das regras de seu estoque
de conhecimento profissional” (Idem, p. 17). Refere, ainda: “O caso n&o estd no manual. Se ele
quiser trata-lo de forma competente, deve fazé-lo através de um tipo de improvisagéo, inventando e
testando estratégias situacionais que ele proprio produz” (Ibidem). Fala da crise de confianca na
educagao profissional e nos proprios profissionais: “A crise de confianca no conhecimento
profissional corresponde a uma crise semelhante na educacéo profissional” (Idem, p. 18). Diz existir

“w

um dilema entre rigor e relevancia e que “o instrumental de solucdo de problemas — em
universidades — € baseado no conhecimento sistematico, de preferéncia cientifico” (Idem, p. 19).
Sua preocupacao € com os problemas singulares, unicos, fora do comum, que nem sempre,
segundo ele, podem ser solucionados com o arsenal teorico-instrumental fornecido pelas
universidades. Refere-se a este conhecimento como um conhecimento rigoroso e instrumental, que

ndo da conta de atender aos problemas que emergem nas “zonas indeterminadas da pratica”, que

Reflexdo e Ag¢do [ISSN 1982-9949]. Santa Cruz do Sul, v. 31, n. 3, p. 7-20, set./dez. 2023.
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/index



12 TADDEI, P. E. D; PALUDO, C.

“

devem ser problematizadas pela relevancia, em sua concretude, ndo pela rigorosidade dos

canones da racionalidade técnica”. Sobre tais questoes, diz, textualmente:

Essas zonas indeterminadas da pratica — a incerteza, a singularidade e os conflitos de valores
— escapam aos canones da racionalidade técnica. Quando uma situacdo problemética é
incerta, a solucdo técnica de problemas depende da construcdo anterior de um problema
bem-delineado, o que nao ¢, em si, uma tarefa técnica. Quando um profissional reconhece
uma situagdo como Unica ndo pode lidar com ela apenas aplicando técnicas derivadas de sua
bagagem de conhecimento profissional. E, em situacdes de conflitos de valores, ndo ha fins
CIaros__ que sejam consistentes em si e que possam guiar a selecdo técnica dos meios
(SCHON, 2008, p. 17).

Ha um problema de credibilidade na critica de Schén, uma vez que a ciéncia e a técnica néao
sdo instrumentalizadas para a solugao de excegdes. Os curriculos contém um amplo arsenal de
disciplinas, com conhecimentos sistematizados para atender as demandas do cotidiano de cada
atividade profissional especifica. A ciéncia & construida a partir de um conjunto de principios,
valores, métodos, teorias, leis etc., de forma cumulativa, e seus postulados sdo controlados pela
comunidade cientifica. Assim, a solugdo de excegdes, singularidades e problemas concretos deve
se dar a partir da aplicagéo, no caso concreto, dos conhecimentos gerais acumulados, fornecidos
pela ciéncia. Nao negamos que nédo acontecam perplexidades no exercicio de uma profisséo,
principalmente, nos primeiros anos de seu exercicio; todavia, ndo vemos como seria possivel a
montagem de um curriculo especifico para a solucdo dos problemas que se situam nas “zonas
indeterminadas da pratica”. Entendemos que a proposicédo de Schon despreza, em certa medida, o
conhecimento sistematizado, construido coletivamente pela humanidade, substituindo-o por uma “
epistemologia da pratica”, que vai produzir um “conhecimento tatico”, baseado na experiéncia
pessoal do pesquisador, através do que ele chama de “conhecimento-na-acao” e “reflexdo-na-acao

A formagéao do professor reflexivo, categoria utilizada por Schon, esté fundada na premissa
do “aprender fazendo”. Nesta perspectiva, este aprendizado acontece no ambito da propria pratica
pedagdgica do professor, quando ele reflete sobre sua pratica, o que pressupde, em certa medida,
uma autoformacao.

Gandin (1999, p. 122) mostra sua preocupagdo com o “pragmatismo epistemologico”, no

campo da educacao, afirmando:

Vivemos um periodo de grandes questionamentos sobre os fundamentos tedricos das
ciéncias sociais, aquilo que tem sido chamado de crise de paradigmas. Na esfera da
educacgdo essa crise tem tido uma consequéncia muito preocupante. Os sujeitos envolvidos
em educagdo vém sendo tomados pela tentagdo de, diante da crise, dizer que “chegou a hora
de discutir menos e agir mais”.

Em Schon, sdo centrais as seguintes categorias: “epistemologia da pratica”, “conhecimento-
na-acao”, ‘“reflexdo-na-acéo”, “reflexdo-sobre-a-acéo”, “reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acéo”, *“
competéncia”, “pratica reflexiva”, “professor reflexivo”, “aprender fazendo”, dentre outras.

A epistemologia da pratica, para ele, deve ser construida “na” e “sobre” a pratica

profissional concreta, pelo profissional reflexivo, através de uma pratica reflexiva.
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Apresentada, concisamente, a perspectiva epistemolégica de Schon, a

13

partir,

exclusivamente, da analise da obra® SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo

design para o ensino a aprendizagem. Tradugdo Roberto Cataldo Costa. — Porto Alegre: Artmed,

2008, passamos a seguir a uma breve apresentacéao da epistemologia educacional de Freire.

FREIRE E A PERSPECTIVA PEDAGOGICO-EPISTEMOLOGICA DA PRAXIS EDUCATIVA

O pensamento de Paulo Freire é fundado na articulagdo de perspectivas filosoficas — em

certos aspectos colidentes —. No tocante as bases fundantes do pensamento de Freire, diz Aranha

(1996, p. 206):

Antes de tudo, Paulo Freire é cristdo. Seu cristianismo, porém, se embasa em uma teologia
libertadora, preocupada com o contraste entre a pobreza e a riqueza que resulta dos
privilégios sociais. Mantida a fé, sua formacéo intelectual se altera com o tempo, influenciada
inicialmente pelo neotomismo. Percorre em seguida os caminhos da fenomenologia, do
existencialismo e do neomarxismo. Seu primeiro livro, Educagdo como prética da liberdade
(1965), ainda apresenta uma visao idealista marcada pelo pensamento catdlico. Ja em
Pedagogia do oprimido (1970) faz uma abordagem dialética da realidade, cujos determinantes

se encontram nos fatores econémicos, politicos e sociais.

E preciso destacar que ndo ha uma adesédo automatica de Freire a uma ou outra tendéncia

tedrica. E caracteristica do existencialismo a afirmacgao de que o ser humano é um ser “lancado” no

mundo, um “ser no mundo”. Freire, influenciado pelo marxismo, adjetivara a situacéo existencial do

ser no mundo, complementando que esse mundo ¢ um mundo de opresséo e exploracéo.

Ademais, ndo se pode negar, por exemplo, a presengca acentuada do marxismo no

pensamento de Freire, precisamente a partir da “Pedagogia do oprimido” (1987), ainda que numa

dimensao superestrutural. A analise infraestrutural serd apresentada a partir dos “escritos

africanos”. Assim, se o marxismo ganhou espacos a partir da “Pedagogia do oprimido”,

consolidando-se como uma base filosofica importante no conjunto da obra de Freire,

6]

cristianismo, o personalismo, o existencialismo e a fenomenologia nunca deixaram de integrar o

conjunto de sua perspectiva conformando, pode-se dizer, um pensamento genuino.

A proposicdo educacional de Freire é resultado de sua praxis: leitura do contexto imbricada

a leitura do texto, ambas “encharcadas” pela experiéncia de vida, ou, como diz Freire (2006, p. 393):

“Paulo sistematizou, como podemos constatar, suas ideias e praxis em livros”. A praxis, em seu

devir permanente, é afetada por rupturas e superacgdes, o que € positivo, pois sé um pensamento

dogmatico, fechado, € insuscetivel de transformacao. E uma praxis que se desenvolve com critica e

autocritica, no ambito da realidade concreta, o que demonstra a humildade epistemoldgica de

Freire, que se alonga em curiosidade epistemologica.

6 A obra citada reitera e aprofunda escritos anteriores e apresenta novidades nas partes 2, 3 e 4. “Pareceu-me
necessario abordar aqui um pouco do que ja foi explorado em The Reflective Practitioner, pois meu argumento
sobre educacdo e prética reflexivas depende da epistemologia da pratica articulada no livro anterior. Assim, os
primeiros dois capitulos apresentam, numa versdo revisada, a visdo do conhecimento profissional ja apresentada
4. O modelo de construcdo do design apresentado no Capitulo 3 apareceu integralmente em The Reflective
Practitioner. Porém, a discussdo sobre o atelié de projetos como ensino pratico reflexivo, na Parte 2, os exemplos
e experimentos descritos, na Parte 3, e o tratamento das condiges para a educagdo profissional, na Parte 4, sdo

substancialmente novos” (SCHON, 2000, p. viii).
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Em “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”, Freire fala da “pratica de que

temos consciéncia”, enfatizando as relacées entre a producéo, a técnica e a ciéncia:

A ciéncia, que-fazer humano que se da na Histéria que mulheres e homens fazem com sua
pratica néo é, por isso mesmo, um a priori da Historia.

A prdtica de que temos consciéncia exige e gesta a ciéncia dela. Dai que ndo possamos
esquecer as relagdes entre a producgéo, a técnica indispensavel a ela e a ciéncia (FREIRE,
1993, p. 104).

Freire nao é hostil ou arredio ao conhecimento cientifico, inobstante seu respeito pelo
conhecimento de “experiéncia feito”. Na mesma obra (FREIRE, 1993), Freire trata da relagdo entre
teoria e pratica nos processos formativos, fala de como devemos pensar a pratica para que
tenhamos uma pratica melhor e o papel da curiosidade epistemoldgica na construgdo do
conhecimento, que é resultado da unidade entre teoria e pratica:

Para Freire, a pratica educativa, discente e docente, é gnosiolégica e o papel do educador
progressista é provocar o estudante para a superacao da curiosidade ingénua e o partejamento da

curiosidade critico-epistemoldgica, como meio de desvelamento da realidade. Diz ele:

Enquanto pratica docente e discente, a educativa é uma pratica gnosiolégica por natureza. O
papel do educador progressista ¢ desafiar a curiosidade ingénua do educando para, com ele,
partejar a criticidade. E assim que a pratica educativa se afirma como desocultadora de
verdades escondidas (FREIRE, 1995, p. 79).

Segundo Freire: “Esta certeza gnosiologica, a de aprender o objeto, o conteldo, passa pela
apreensdo do objeto, pela assungdo de sua razao de ser, me acompanha em todas as etapas de
minha pratica e de minha reflexdo teérica sobre a pratica” (FREIRE, 2001, p. 59). A reflexao sobre a
pratica em Freire é “reflexdo teodrica sobre a pratica”; ndo estd assentada, portanto, em uma
epistemologia da pratica, geradora de conhecimento tacito, uma ressalva importante que precisa
ser feita. Dessa forma, o conhecimento tacito, se podemos fazer uma aproximacao dele com o
saber de “experiéncia feito”, € tomado por Freire como ponto de partida e ndo como ponto de
chegada.

Freire nao dicotomiza a “pratica educativa” da “teoria educativa”. Para ele, ndo € possivel
separar o que é indissociavel, imbricado, deixando claro, no entanto, que ndo se pode confundir
teoria com “verbalismo” e pratica com “ativismo”.

Refere, ainda, mostrando a importancia do contexto tedrico na produgao/socializacéo do

conhecimento, que:

A atencédo devida ao espaco escolar enquanto contexto aberto ao exercicio da curiosidade
epistemologica deveria ser preocupagao de todo projeto educativo sério. ( FREIRE,1995, p.
78),

Freire (1995) nado compartilha com o modelo tecnicista de educacéo, voltado para o

treinamento instrumental do educando, como se o ato de educar fosse neutro, excluindo a
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dimenséao politica do ato educativo. “Além de um ato de conhecimento, a educacao é também um
ato politico”. E por isso que nao ha pedagogia neutra” (FREIRE, 1986, p. 25).

Para Freire (1977), sendo a educacdo uma situacdo gnosiolégica, educar &,
simultaneamente, produzir e conhecer. “E outra questdo é que quando separamos o produzir
conhecimento do conhecer o conhecimento existente, as escolas se transformam facilmente em
espacos para a venda de conhecimento, o que corresponde a ideologia capitalista” (FREIRE, 1986,
p. 19). A epistemologia e a pedagogia formam uma unidade dialética, pois, segundo Freire (1996, p.
29), “Ensinar exige pesquisa”. Para ele, no entanto, na expressao “professor pesquisador”, o “
pesquisador” ndo deve ser visto como um adjetivo, mas como uma pratica indispensavel de quem
ensina®.

A educacdo é praxis, que se desenvolve na histéria dos homens e das mulheres, nas
relacdes interpessoais e com a natureza. Assim, o mundo e os seres humanos se doam
simultaneamente, em um processo dialético, formando uma unidade. Nessa relacédo, constitui-se a

historia e, com a histodria, a cultura, da qual emergem a epistemologia e a pedagogia.
ANALISE CRITICA DAS PROPOSICOES DE SCHON E DE FREIRE: CONCLUSOES

A partir do item acima, no qual se buscou explicitar a abordagem epistemoldgica dos
autores estudados, passamos, agora, a fazer uma analise, tendo como aspecto central a
comparacao das proposicoes e algumas conclusoes.

A perspectiva educacional de Paulo Freire que, como sabemos, é pouco desenvolvida na
escola publica brasileira, constitui-se numa importante contribuicdo para o avanco da educacao
das classes trabalhadoras, pelo foco em categorias como opressdo, problematizagéo,
conscientizacéao, dialogicidade, eticidade e libertacdo. A proposta de Freire esta “encharcada” de
realidade, porque o “saber de experiéncia feito” estd na base do processo de
construcédo/socializagdo do conhecimento. Ele parte da realidade em que esta inserido o estudante
para a construcao de sua proposta de educacgéo libertadora. Dessa forma, além de preparar para o
trabalho, como a de Schon, ela é voltada para a formacéao da consciéncia critica dos estudantes,
para que compreendam a realidade e, na qualidade de sujeitos da histéria (ndo objetos), tenham
condicdes de trabalhar coletivamente para sua transformacéo da realidade.

A proposicado de Schon é reducionista, posto que, no minimo, arredia a um dos aspectos
fundamentais da educacao: a formacao intelectual, que tem suas fundacées no conhecimento
sistematizado, construido coletivamente pela humanidade. Socializar este conhecimento ¢
atribuicdo do ensino, nao da instrugéo, e, segundo Saviani (1989), é a finalidade principal da escola.
A proposta educacional do pedagogo estadunidense supervaloriza o conhecimento pratico
individual, em detrimento do tedrico, o que, em certa medida, é negativo as classes populares, pois
restringe as possibilidades de acesso ao conhecimento sistematizado, mutilando as possibilidades

de uma formacéo plena. Ha, portanto, sério prejuizo a dimenséo cultural dos estudantes. E uma

7 “Para Paulo Freire, a politicidade do ato educativo é concomitante a educabilidade do ato politico. A educacio

é (sempre) politica e a atividade politica educa (contém uma pedagogia)”. (SCOCUGLIA, 1999, p. 89).
8 “Portanto, Freire considera que somente na unidade dialética entre acdo e reflexdo, pratica-teoria, é que se
pode superar o carater alienador das praticas sociais”. (SCHWENDLER, 2001, p. 117).
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formacéo para a “pratica” e ndo para a “praxis”, menos ainda para uma praxis revolucionaria. Uma
educacgéo caracterizada como neutra estd a servico dos interesses das classes dominantes. Ainda
que tal nao seja a intencado do autor. Ela é negativa porque é conformadora, domesticadora e
acritica; nao é voltada para a conscientizagdo dos filhos e das filhas de trabalhadores e
trabalhadoras acerca da realidade na qual estdo imersos e das possibilidades de sua
transformacao.

A reflexdo tedrica, aliada a pratica ou experiéncia individual, que ocorre sempre vinculada
aos contextos, como o proposto por Freire, é fundamental para a desocultacdo das multiplas
dimensoes da realidade, pois ela s6 pode ser transformada se conhecida. Para Schon, ao contrario,
ela comega e termina no espaco de formacgéao ou treinamento dos educandos, preparando-os para a
solucéo de problemas de ordem profissional, de forma descontextualizada e apolitica.

A educacéo tecnicista de Schdon podera contribuir, no maximo, para a capacitacdo dos
alunos para a disputa de vaga no mercado de trabalho, o que & importante, sobretudo, neste
estagio de altos indices de desemprego, mas que, em se tratando de educacéo, é apenas uma parte
do processo. A concepgéo de Freire é mais propicia as exigéncias e necessidades dos alunos da
escola publica, porque é engajada na luta pela libertacdo da opresséo. Alunos — a maior parte
oriunda das classes populares — serdo formados para a vida, para a cidadania, para o exercicio da
vocagao ontoldgica de ser mais. A escola publica, nesta perspectiva, € um espacgo/tempo de
esperanca, um nicho de conscientizacdo, para a compreenséo da utopia como denuncia e anuncio;
¢ onde se deve realizar a transicdo de uma consciéncia magica — no maximo ingénua — para uma
consciéncia critica, um local para a libertacao. A educacéo gratuita, publica e de qualidade, além de
sua dimensao cultural, gnosioldgica, € também um ato politico.

O efeito especifico principal da pratica reflexiva, em sua perspectiva conceitual, na escola
publica, é o treinamento dos estudantes para a construcdo de um conhecimento pratico a ser
utilizado na solugao de problemas do cotidiano. O efeito geral € o de manter o quadro dicotémico
da educacéo, formando alunos incapazes de questionar o status quo, aceitando a sua condigcédo
socioeconémica como natural e, portanto, imutavel. O pouco apreco a teoria contribui para a
legitimacao de desqualificacao das Ciéncias Humanas no curriculo da Educagéo Basica, conforme
as proposicoes da politica educacional atual brasileira (MORAES, 2001/2009); (DUARTE, 2010).

O efeito especifico central da perspectiva de Freire é a formacédo de estudantes habilitados
para assumir as responsabilidades inerentes a condicdo de cidaddo, por um lado, e de pessoa
habilitada ao exercicio de uma atividade laboral, por outro. O efeito geral é de formar pessoas
conscientes da sua condicdo de sujeitos histérico e social, que compreendam a histéria como
espaco de possibilidade e ndo de determinacéo, para a realizacdo da vocacdo ontoldgica de ser
mais.

O diadlogo que se estabelece na relagdo entre ambos, a partir da “pratica reflexiva” de Schén
e da “praxis” em Freire, é relevante para a educacéo dos trabalhadores e das trabalhadoras, pois
estd inserido no contexto da crise tedrica do pensamento progressista (HOBSBAWM, 1992;
EAGLETON, 2011; MORAES, 2001). De um lado, tem-se a relacédo entre o saber subjetivo individual,
baseado na experiéncia cotidiana, e, de outro, o conhecimento cientifico, sistematizado

historicamente pela humanidade. O debate entre as duas proposi¢cdes demonstra que a de Freire
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contribui para a conscientizacdo de trabalhadores, a partir da leitura do mundo e da leitura da
palavra, da leitura do contexto e da leitura do texto e da unidade entre acdo/ reflexdo, numa praxis
teleoldgica e transformadora. A de Schon contribui para a construcdo de um conhecimento pratico
para o trabalhador, capacitando-o a solucdo de problemas de natureza profissional, situados em
zonas indeterminadas da pratica. Essa é produtora de “autonomia gnosiolégica e funcionalista”,
adquirida na construgdo de um conhecimento tacito e util, baseado na experiéncia subjetiva no
amago de uma aula pratica reflexiva. Aquela é produtora de “autonomia gnosiologica e politica”,
adquirida pela conscientizacdo numa aula dialégica, cuja pratica educativa ¢é critica e
problematizadora.

O didlogo é importante, também, porque ficou caracterizado que o recuo da teoria é
resultado, de um lado, da expansédo do neoliberalismo, no campo socioecondémico, caracterizado,
basicamente, pelas relagdes de producéo, e, de outro lado, pela agenda dos “pos”, em geral, e em
especial, pela pos-moderna, o neopositivismo e o neopragmatismo, no campo da cultura®, como o
direito, a justica, a politica, a ideologia, a educacéo, a ciéncia etc.

Schon prefere usar o conceito de “instrucdo” no lugar do de ensino, e “treinamento” no
lugar de formacédo. Ele ndo é simpatico ao conhecimento técnico-cientifico, construido nas
universidades. Denomina-o de “conhecimento esotérico”.

Donald Schon propde uma espécie de “ativismo didatico-pedagdgico” articulado a um *
pragmatismo epistemoldgico”, no qual todo ensino e aprendizagem, tanto no campo da experiéncia
da agédo como da reflexdo “na” e “sobre” a acédo, encontra seu fundamento basilar no “saber-fazer”,
na acao, na pratica, na experimentacao através da agao etc. O processo comeca, é desenvolvido e
termina na acédo e na reflexdo “na” e “sobre” a acéo.

Ele é pragmatico, como ja se disse, influenciado por Dewey. Sua base epistemologica €
fundada no neopragmatismo, na pds-modernidade, no escolanovismo e no positivismo
funcionalista.

A proposicao formativa de Freire nao se restringe aos estreitos limites da Educacao
Profissional. Freire trabalhou com Educagéo Popular, Educagao de Jovens e Adultos e Educagao
Escolar. A educacao, em Freire, € uma situacao gnosiolégica: quem educa é educado, “no” e “pelo”
ato de educar e quem ¢ educado educa “no” e “pelo” ato de aprender. As esferas de producao e
transmissao/socializacdo do conhecimento se constituem numa unidade dialética.

Em sintese, o estudo deixa explicito que se esta tratando com duas epistemologias que
partem de pressupostos distintos, que remetem para diferentes entendimentos do papel social da
educacédo e do trabalho pedagdgico realizado pelos professores nas escolas. A clareza dessas

distincoes é fundamental para a qualificacdo de processos educativos de cunho emancipadores.
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