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Resumo

O texto relata os temas desenvolvidos nos encontros de formagdo para professores da
EJA nas escolas da 6* CRE (Coordenadoria Regional de Educagdo), professores da
UNISC (Universidade de Santa Cruz do Sul) e UNESCO (Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura) durante o ano de 2006. Fizemos um
retrospecto da Legislagdao Brasileira e a EJA, analisamos dados sobre o analfabetismo
no Vale do Rio Pardo-RS e propomos a Pedagogia das Competéncias como o norte para
avaliar ¢ avangar nas totalidades os alunos da EJA, conforme o alcance das
competéncias e habilidades.
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Introducio

Os Encontros de Formagdo para professores na modalidade Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), que estdo acontecendo no corrente ano (2006), desenvolvidos
pela 6* CRE/UNISC/UNESCO em Santa Cruz do Sul, Rio Pardo, Pantano Grande,
Encruzilhada do Sul, Candelaria, Gramado Xavier, Lagoa Bonita do Sul, Sinimbu,
Sobradinho, Venancio Aires, Boqueirdao do Ledo, Herveiras, Vale Verde e Passa Sete,
estdo voltados para o cumprimento das Diretrizes Politico-Pedagogicas da Educagdo de
Jovens e Adultos do Estado do Rio Grande do Sul, com base na sua proposta de
Inclusdo Social que visa possibilitar um espago democratico de conhecimento,

assinalando um projeto de sociedade menos desigual.

A linha que norteou os encontros com os professores da EJA foi voltada a
elaboracdo de novas propostas didatico-pedagogicas orientando os educadores a avaliar

o aluno no sistema de competéncias.

A EJA demanda um modelo pedagogico diferenciado, um curriculo pertinente,

voltado para o despertar de curiosidades e o desabrochar de competéncias,
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instrumentalizando pessoas para que possam usufruir do que a vida oferece e melhor

contribuir para suas familias e comunidades por meio de agdes conscientes e
produtivas (OLIVEIRA, 2003, p. 86).

E importante considerar o avango cientifico e tecnologico que vem ocorrendo
no mundo e a necessidade do continuo desenvolvimento de capacidades e competéncias

para enfrentar estas transformagoes.

Entretanto, ndo podemos esquecer que a EJA tem suas particularidades, muito
especialmente a necessidade de se reconhecer, respeitar e incorporar a historia e a

bagagem de experiéncias dos alunos, trazendo significados para o processo educativo.

O processo ensino-aprendizagem na EJA deve ser visto como responsabilidade
de todos, pela interagdo entre os sujeitos reafirmando a escola como lugar para a acao
humana, um esfor¢o continuo de agdo-reflexdo-acdo sobre a pratica pedagodgica. O
conhecimento novo com o ja existente € socializado e visto como uma agao, reflexao
critica, curiosidade, inquietacdo e incerteza. O que se espera da EJA ¢ que ela fornega
muito mais do que certificados para os seus alunos, mas que lhes proporcione efetivas
condi¢des de aprendizagem e de sua afericao, colocando a disposi¢cdo dos alunos uma
variedade de conhecimentos e nogdes Uteis que possam tirar proveito imediato,

aumentando a competéncia pessoal para trabalhar com mais eficéacia.

Este texto se propde a relatar os temas que foram discutidos com os
professores. Na 1% parte do trabalho tratamos sobre a Legislacdo Brasileira e a EJA, na
segunda parte apontamos o analfabetismo no Estado do Rio Grande do Sul e no Vale do
Rio Pardo — RS e na tltima parte abordamos a Avaliagdo na EJA, fundamentada no
dominio das competéncias. Esses temas foram desenvolvidos com os gestores nos

diversos encontros do corrente ano.

1. A legislag¢ao educacional brasileira e a Educacio de Jovens e Adultos

A EJA comega a ser reconhecida no Brasil na constitui¢do getulista de 1934,
quando pela primeira vez aparece, no artigo 149, a educacio como direito de todos
(grifo nosso). No artigo 150 ¢ preconizado o ensino primario integral, gratuito e de
freqliéncia obrigatéria, extensivo aos adultos. Mas silencia quanto ao vinculo

constitucional de recursos.

A Constituigdo de 1946 reconhece a educagao como direito de todos (art. 167,

IT), acrescentando que o ensino primario oficial ¢ gratuito para todos.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo numero 4024/61, no seu artigo 99
determina que aos maiores de 16 anos serd permitida a obtengdo de certificados de

conclusdo do curso ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza.

No regime militar, a Constitui¢ao de 1967 mantém a educacao como um direito
de todos (art. 168). J4 na Emenda Constitucional de 1969, pela primeira vez ¢ usada a

expressao “direito de todos e dever do Estado para a educagao”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao niimero 5692/71 avanca ao tratar de
jovens e adultos, determinando que esse ensino se destina a suprir a escolarizagdo

regular para adolescentes e adultos que ndo a tinham concluido na idade propria.

A Constituicdo Federal de 1988 veio ampliar o dever do Estado para todos
aqueles que ndo tem escolaridade bésica, independente da idade (art. 208, I). Trata-se de
um direito publico subjetivo e compete ao Poder Publico disponibilizar recursos. O
direito publico subjetivo ndo depende da regulamentagdo para sua efetividade. O ndo-
cumprimento ou omissao por parte das autoridade incumbidas implica responsabilidade

da autoridade competente (art. 208, § 2°).

Quanto aos recursos, existem poucos. A Emenda Constitucional n® 14/96
determina no artigo 60: a Unido aplicara na erradica¢do do analfabetismo e na
manutengdo e desenvolvimento do ensino fundamental, nunca menos que o equivalente
a trinta por cento dos recursos a que se refere o caput do artigo 212 da Constitui¢do

Federal.

Isto significa que na esfera federal, a receita resultante de impostos, sera
aplicada anualmente, nunca menos de 18% na manutengdo e desenvolvimento do

ensino. E, segundo a Emenda Constitucional n® 14/96, 30% destes 18% sdo aplicados na

erradicacdo do analfabetismo e na manutengdo ¢ desenvolvimento do Ensino

Fundamental.

O cumprimento deste preceito constitucional ndo é de dominio publico. O que
sabemos ¢ que a EJA enfrenta dificuldades na manutencdo e que recebe um auxilio
significativo da UNESCO.

Ja a LDB n°® 9.394/96 trata a Educacao de Jovens e Adultos em uma das se¢oes
do capitulo da educagdo basica, definindo-a, no caput do artigo 37, como o destinado
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e

Médio na idade propria. No artigo 38, a lei determina que os cursos e exames supletivos



mantidos pelos sistemas de ensino, devem respeitar a base nacional comum do
curriculo, para que possam habilitar seus alunos a prosseguirem os estudos em carater

regular.

Brezezinski (1997, p.112), ao analisar criticamente a lei, afirma que “a LDB
transformou a EJA em uma educagdo de segunda classe. A LDB trata-a de maneira
parcial, priorizando o ensino fundamental em detrimento dos outros niveis e grupos
sociais”. Acrescentamos que a LDB nao dedicou um artigo sequer a questdo do

analfabetismo.

Entretanto, Motta (1997, p. 346) destaca aspectos positivos da LDB ao tratar
sobre a EJA, como a valorizacao da educacao informal. O §2° do artigo 38 valoriza a
educagdo obtida informalmente, autorizando que os conhecimentos e habilidades
adquiridos pelos educandos por meio informais, sejam aferidos e reconhecidos

mediante exames.

Isso significa uma grande vantagem para os que apresentarem uma bagagem de
conhecimentos adquiridos na vida, isto ¢, uma aprendizagem por meios diferentes do
usual ensino regular. Segundo Parecer n° 11/2000 do CEB/CNE, deve-se considerar a
riqueza das manifestagdes cujas expressoes artisticas vao da cozinha ao trabalho com
madeira e pedra, entre outras habilidades. O Parecer, ao tratar das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA enfatiza a fungdo equalizadora da EJA, ao dar
cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa,
migrantes, aposentados e encarcerados. Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes

“novos” alunos e “novas” alunas.

A EJA, de acordo com a LDB n° 9.394/96, passa a ser uma modalidade de
educacdo basica nas etapas do ensino fundamental e médio e usufrui de uma

especificidade propria que, como tal, deve receber tratamento conseqiiente.

Na EJA, adolescentes, jovens, adultos e idosos poderdo atualizar
conhecimentos, mostrar habilidades, trocar experiéncias e ter acesso a novas regioes do

trabalho e da cultura. Comenius defendia ensinar tudo a todos. Nao sera isto? A EJA ¢é

uma promessa de qualificagdo de vida para todos.

Outro aspecto ¢ o desenvolvimento de competéncias e habilidades, que serdo
aferidas e reconhecidas mediante exames, podendo haver certificagdo de competéncia

para fins de dispensa de disciplina ou modulos (Parecer n° 15/98 CNE/CEB).

Quanto as diretrizes curriculares para a EJA, o Parecer n° 11/2000 diz valer as



diretrizes do ensino fundamental e médio. Assim, os Pareceres CEB/CNE 04/98 € 15/98

e as respectivas Resolucdoes CEB/CNE 02/98 e 03/98, se estendem para a modalidade de

Jovens e Adultos no Ensino Fundamental e Médio. Alguns aspectos exclusivos do EJA

sao preconizados na Resolugdo CEB/CNE n° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

Em 2001, o Plano Nacional de Educagdo — PNE (Lei n° 10.172) dedica um

espaco significativo a EJA. Um dos objetivos do PNE ¢ a integracao das a¢des do poder

publico que conduzam a erradicagdo do analfabetismo.

Destacamos abaixo algumas metas e objetivos do PNE para a EJA, que

consideramos essenciais:

Estabelecer, a partir da aprovacdo do PNE, programas
visando a alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em
cinco anos ¢, até o final da década, erradicar o analfabetismo.
Assegurar, em cinco anos, a oferta da educacao de jovens e
adultos equivalente as quatro séries iniciais do ensino
fundamental para 50% da populacdo de 15 anos e mais que
nao tenha atingido este nivel de escolaridade.

Assegurar, at¢ o final da década, a oferta de cursos
equivalentes as quatro séries finais do ensino fundamental
para toda a populagdo de 15 anos e mais que concluiu as
quatro séries iniciais.

Estimular as universidades e organizacdes nao-
governamentais a oferecer cursos dirigidos a terceira idade.
Realizar em todos os sistemas de ensino, a cada dois anos,
avaliacdo e divulgagdo dos resultados dos programas de
educacdo de jovens e adultos, como instrumento para
assegurar o cumprimento das metas do plano.

Realizar estudos especificos com base nos dados do censo
demografico da PNAD, de censos especificos (agricola,
penitenciario, etc) para verificar o grau de escolarizagdo da
populagao.

Elaborar, no prazo de um ano, parametros nacionais de
qualidade para as diversas etapas da educacdo de jovens e
adultos, respeitando-se as especificidades da clientela e a
diversidade regional.

Aperfeicoar o sistema de certificacdo de competéncias para
prosseguimento de estudos.

Essas metas devem ser cumpridas até o ano de 2011 e espera-se maior

democratizagdo de escolaridade.

O Plano Estadual de Educacdo ainda estd em construgdo até a presente data

(dezembro/2006). Por essa razdo, ndo podemos apresentar as metas para a EJA no

estado do RS.



Entretanto, a Secretaria de Estado da Educacdo do RS apresentou as Diretrizes

Politico-Pedagdgicas para a EJA no periodo de 2003 a 2006.

Neste documento, a organizacao curricular ¢ através das Totalidades 1, 2, 3, 4,
5, 6 que correspondem ao Ensino Fundamental e dividem-se em Alfabetizagdo e Pos-
Alfabetizagdo. As Totalidades 7, 8 ¢ 9 correspondem ao Ensino Médio. Cada Totalidade
deve envolver as seguintes Areas do Conhecimento:

« Sociolingiiistica (Lingua Portuguesa e Estrangeira, Educacao
Artistica, Literatura e Educagao Fisica)

« Socio-historica (Geografia, Historia, Ensino Religioso,
Filosofia, Sociologia)

« Sociocientifica  (Ciéncias, = Matematica no  Ensino
Fundamental, Matematica, Fisica, Quimica e Biologia no
Ensino Médio)

Essa organizagdo curricular possibilita o didlogo entre as dareas de

conhecimento, rompendo com as fronteiras entre as disciplinas.

2. O analfabetismo no estado do Rio Grande do Sul e no Vale do Rio Pardo

O Rio Grande do Sul possui 501.261 analfabetos absolutos (IBGE/2000),
nimero correspondente a 6,7% da populacdo do estado que ndo tiveram acesso a
escolaridade minima, e um percentual de analfabetos funcionais' que perfaz

aproximadamente 20% da populagdo do estado.

No Vale do Rio Pardo uma pesquisa realizada pelo Rotary Clube do RS, com
base em informagdo do Tribunal Regional Federal (TRE), Ministério do Trabalho e
Secretaria da Justiga e Seguranca apontou em 2005 que em 18 municipios do Vale do

Rio Pardo, 14.919 pessoas ndo sabem ler nem escrever.

O quadro abaixo permite visualizar melhor esta situacao:

Municipio Analfabetos % Populagio
Boqueirdo do Ledo 588 7,1 8.241
Candelaria 1.886 6,2 30.382
Encruzilhada do Sul 1.886 7,3 25.490
Gramado Xavier 271 6,6 4.068
Herveiras 180 5.5 3.265
Lagoa Bonita do Sul 195 7,2 2.675
Mato Leitao 77 2,3 3.346

1  Analfabeto funcional — ¢é aquele que ndo atingiu 4 anos de escolaridade minima.



Municipio Analfabetos % Populagio
Pantano Grande 759 6,6 11.497
Passa Sete 434 8,9 4.837
Passo do Sobrado 198 3,1 6.214
Rio Pardo 2.040 52 39.085
Santa Cruz do Sul 19.986 1,7 112.581
Sinimbu 526 4,9 10.712
Sobradinho 835 7,7 14.083
Vale do Sol 348 3 11.302
Vale Verde 202 5,8 3.467
Venancio Aires 2.018 3 65.621
Vera Cruz 490 2,2 22.067

TOTAL 14.919 3,9

Fonte: Coordenagdo Geral do Rotary — RS / Alfabetizacdo e Inclusdo Social

* Estimativa 2004, Fundac¢do da Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul.

Na regido do Vale do Rio Pardo ha um total de 3,9% da populagdo analfabeta.
Observa-se que em alguns municipios do Vale do Rio Pardo, o analfabetismo ¢ minimo,
como: Santa Cruz do Sul (1,7%), Vera Cruz (2,2%), Mato Leitdo (2,3%), Venancio
Aires (3%) e Vale do Sol (3%).

Os municipios com maior nimero de analfabetos sdo Passa Sete (8,9%),
Sobradinho (7,7%), Boqueirdo do Ledo (7,1%), Encruzilhada do Sul (7,3%) e Lagoa
Bonita do Sul (7,2%).

O analfabetismo ndo faz distingdo de sexo, regido ou faixa etaria. Mas ¢
implacavel em camadas sociais mais pobres e entre pessoas da etnia negra. Essa ¢ uma
constatagio do 5° Indice Nacional de Analfabetismo Funcional (Inaf). Na pesquisa
(publicada pela Gazeta do Sul em 19/12/2005), 66% dos analfabetos se declararam

negros e 81% disseram pertencer as classes D e E.

As possiveis causas do analfabetismo, segundo Motta (1997, p. 344), que
atrasam a reducdo dos indices de analfabetismo na populacdo acima de quinze anos sdo,

entre outras:

— pequeno numero de pré-escolas;

— redugdo dos gastos publicos com educacdo em relagio ao PIB;

— despreparo de grande niimero de professores;

— falta de verbas para pesquisas sobre os novos métodos de alfabetizagdo;
— falta do envolvimento da sociedade em programas.



Podemos acrescentar a auséncia de uma politica educacional que dé
importancia a EJA. Isto nos leva ao questionamento: por que a EJA ¢ necessaria?

Considerando que a EJA podera:
a) oportunizar trabalho e emprego;

b) propiciar o desenvolvimento de habilidades ocupacionais, face as mudancas

tecnologicas;

¢) desenvolver cidadaos capazes de viver em uma sociedade de informacao

tecnologica.

Enfim, a educagdo de jovens e adultos torna-se mais que um direito: ¢ a chave

para o século XXI (Parecer 11/2000 CEB/CNE).

3. Avalia¢ao na EJA fundamentada no dominio das competéncias

Para melhor entender a esséncia da educacdo de jovens e adultos, ¢ necessario
enfatizar que a educacdo para o terceiro milénio foi definida em 1990 na cidade de
Jomtien (Taildndia), em um documento denominado “A Declaragdio Mundial sobre a
Educagio para Todos™, que foi elaborada durante a Conferéncia Internacional sobre
Educagdo, patrocinada pela UNESCO’ (Organizagdo das Nagdes Unidas para a

Educagao, a Ciéncia e a Cultura).

O documento surgiu da angustia e preocupagdo de educadores com o mundo
em constantes transformacdes, a rapidez do processo de informacdo e a inevitavel

mudancga de paradigma educacional.

Conforme Antunes (2001), esse desafio educacional deve patrocinar a bagagem
cognitiva ¢ ao mesmo tempo fornecer, de algum modo, meios para que o educando
possa selecionar essas informagdes, separando o joio do trigo, o essencial e

imprescindivel do fértil e transitorio.

Com a nova exigéncia para todos os niveis, etapas e modalidade educacionais,
aparecem os quatro pilares da educagdo, que sdao aprendizagens essenciais. Essas
aprendizagens sdo argumentadas no Relatério Jacques Delors para a UNESCO.

1*) Aprender a aprender: adquirir instrumentos de compreensio;
2%) Aprender a fazer: para poder agir sobre o meio envolvente (savoir faire);
3*) Aprender a viver juntos: a fim de participar e cooperar com os outros em

2 A convengao relativa a luta contra a discriminag@o no campo do ensino da UNESCO 1980, foi assinada
e assumida pelo Brasil mediante Decreto Legislativo n° 40 de 1967 do Congresso Nacional.
3 A UNESCO ¢ um o6rgao da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), criado em 1945 para promover a
paz e os direitos humanos.



todas as atividades humanas;
4%)_Aprender a ser: via essencial que integra os trés precedentes (DELORS,
1998).

Para essas necessidades expostas, surgiu a pedagogia das competéncias.

Philippe Perrenoud, citado por Antunes (2001) sugere a escola como centro
estimulador de competéncias, afirmando que “competéncia em educacao ¢ a faculdade
de mobilizar diversos recursos cognitivos — que inclui saberes, informagdes, habilidades
operatérias e principalmente as inteligéncias — para, com eficdcia e pertinéncia,

enfrentar e solucionar uma série de situacdes ou de problemas”.

O novo paradigma estimula o desenvolvimento de uma educagdo que
contemple o desenvolvimento das estruturas mentais, do saber pensar e da adogao de

novas atitudes e valores.

Na EJA, as competéncias devem abrir novas perspectivas de vida profissional,
progredindo no meio em que vivem. E assim, a escola se aproxima progressivamente do
mundo das empresas. Principalmente na EJA, ha uma necessidade desta aproximacao.
As preocupagdes de emprego devem estar presentes no centro do sistema educativo. Isto
implica em uma revisdo na maneira de pensar os conteidos de ensino, na metodologia e
na avaliagdo, pois os empregadores procuram competéncias para ja e iniciativa e
criatividade para amanhd. Conforme as diretrizes politico-pedagdgicas para a EJA no
Estado do RS, “a EJA deve oferecer oportunidades, tanto em termos de assimilacio de
conceitos e dados (conhecimento), quanto ao dominio de instrumentos de trabalho
(habilidades) e capacidades de atuacdo autonoma (competéncias)”. E esses
conhecimentos e habilidades dos destinatarios da EJA serdo oferecidos e reconhecidos

mediante exames.

Mas, conforme Cruz (2002), o trabalho por competéncia exige a inconclusao.

Pede continuidade.

O referido autor apresenta o quadro abaixo como exemplo para trabalhar por
competéncias e sugestao para o plano de estudos em Lingua Portuguesa. A competéncia
citada a seguir pode ser para todo o ano letivo, apresentando inimeras habilidades a

desenvolver com os mais variados objetivos.

Competéncias/Capacidades Habilidades Objetivos




Dominar a expressao escrita, | Expressar-se por escrito de| Redigir uma carta explicando
ortograficamente correta. forma clara e inteligivel. os motivos pelos quais ndo
compareceu a festa de

formatura do amigo(a).

Como construir competéncias tem sido o problema dos professores. O livro de
Cruz (2002) ja citado indica passo a passo como construir 0 Marco Operativo de cada
disciplina e do texto, extrair as competéncia. Mais detalhes ou esclarecimentos sao

encontrados também no livro de Gandin e Cruz (1996).

E importante enfatizar que para o aluno avancar na totalidade, ele deve ter
alcancado as competéncias propostas. Assim, ao terminar a Totalidade 6 (Ensino

Fundamental), os alunos devem ter:
1°) dominio da leitura e escrita;
2°) capacidade de fazer calculos e resolver problemas;
3°) capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados, fator e situagdes;
4°) capacidade de acessar e usar melhor a informag¢do acumulada;
5°) capacidade de planejar, trabalhar e decidir em grupo.

Segundo Antunes (2003, p. 35),

Quando um aluno mobiliza seus saberes, geralmente conquistados na escola
para resolver certos assuntos, procura resolvé-los com eficécia e, assim, atua
com competéncia. Nesse caso, competéncia em educagdo seria agir na rua,
em casa, no estadio, no clube, no trabalho, no shopping e em todo lugar de
maneira diferente, mas eficiente da que se agiria se na escola ndo se tivesse
aprendido a ler, escrever, contar, raciocinar, explicar, desenhar, comparar;
caso nao se tivesse aprendido geografia, matemadtica, historia, ciéncias,
inglés, lingua portuguesa, geometria e tudo o mais que se aprende na escola.

Para as Totalidades 8 e 9 (Ensino Médio), a exigéncia ¢ maior em todas as
areas do conhecimento e especificamente em cada disciplina serdo desenvolvidas

competéncias e habilidades.
As competéncias gerais para cada etapa da Educagdo Basica sdo as seguintes:
1°) saber analisar objetos, fatos, situacdes;
2°) explicar causas e efeitos;

3°) levantar suposicoes sobre as causas e efeitos dos fendmenos;



4°) fazer progndsticos a partir dos dados obtidos;
5°) fazer generalizagdes entre outros.

Na verdade, quando se trabalha com saberes e competéncias, ndo podem
esquecer que precisamos preparar para o trabalho. A EJA ndo pode perder de vista as
necessidades dos empregadores, considerando a realidade brasileira onde encontrar
trabalho ¢ um grande problema. Assim, um plano de estudos bem planejado e discutido,
onde os contetdos jamais deverdo ser colocados em segundo plano, como vem

acontecendo em varias institui¢des.

Quanto a avaliagdo, o modelo pedagdgico adaptado as novas exigéncias
envolve competéncias e principalmente o savoir faire. A avaliacdo deve ser feita,

planejada com o olhar nas competéncias e habilidades desenvolvidas.

Para avaliar de forma eficiente ¢ necessario controle continuo da producdo
discente, através de testes, provas e para a regulacdo da aprendizagem e a verificagdo do

alcance ou ndo das competéncias. E preciso medir (provas) para melhor avaliar.

Pensamos que na EJA deveria ser aplicada uma avaliacao externa, como ¢ feita
nas 4% e 8% séries do Ensino Fundamental, que anualmente ¢ aplicada uma prova

(Prova Brasil), com a finalidade de verificar o que os alunos aprenderam no periodo.

Apontamos que para avaliar as competéncias, a avaliacdo segue as seguintes

etapas:
1°) Avaliagdo Formativa:

- Diagnéstico durante o processo, que permite modificar, adaptar e melhorar a

acdo em curso (regulacdo da aprendizagem).
2°) Avaliagdo Normativa:

- Comparagdo da performance obtida por um aluno em relacdo as

performances do grupo.
3°) Avaliacao Certificativa:

- Ao final de um periodo. Todo output (performance) ¢ feito do imput. Nesta

etapa o aluno ¢ aprovado ou ndo. Isto €, ele avanca na Totalidade ou permanece.
4°) Ficha de acompanhamento ou Controle:

— Descreve resultados das agdes cumulativas. Acompanha o aluno ao longo de

sua formacao. Esta ficha de observacao ¢ valiosa para verificar o avango do aluno.



Sintetizando:
- Awvaliar ¢ sobretudo verificar se as competéncias foram alcangadas.

— Awvaliar para poder intervir ¢ melhorar.

Consideracoes finais

A formagdo de professores da EJA provoca o didlogo entre as areas e a
oportunidade para construir um ensino de qualidade, considerando que os professores
tem um dia por semana dedicado a estudos. Os professores com mais anos de
experiéncia ajudam o crescimento do grupo ao relatar as praticas de sala de aula. Esses

momentos tém sido espaco para discussao do curriculo, metodologia e avaliacao.

O contato que tivemos com os professores da EJA mostrou a preocupagao de
todos em oferecer uma educagdo de qualidade. Ha um consenso entre o corpo docente
de que a escola devera incorporar efetivamente os conhecimentos — contetidos e
competéncias — necessario para que o individuo possa desenvolver-se fisica, afetiva,
intelectual e moralmente, a fim de desempenhar-se com autonomia no ambito politico,

econdmico e social de seu contexto de vida.

O extraordinario avanco do processo de informagdes no mundo, submete a
educacdo a incontestdveis mudangas. Isto os professores sentem. Com isto se

angustiam.

Mas observamos que esta angustia faz com que os professores tenham
curiosidade, inquietacdo e vontade de acertar. Isso foi comprovado com o nimero
significativo de convites que recebemos de varias escolas estaduais da regido para

discutir o sistema de competéncias e como avaliar por competéncias.

O resultado desses encontros € o envolvimento dos professores na reconstrugao
dos planos de estudos da EJA. Certamente a educacdo ira apresentar melhores

resultados nos proximos anos.

FORMACION CONTINUADA PARA EDUCADORES

DE JOVENES Y ADULTOS - EJA

Resumen

El texto relata los temas desarrollados en los encuentros de formacion para profesores



de la EJA en las escuelas de la 6* CRE (Coordinadoria Regional de Educacién),
profesores de la UNISC (Universidad de Santa Cruz do Sul) y UNESCO (Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura) durante el afio de
2006. Hicimos una retrospectiva de la Legislacion Brasilefia y la EJA, analizamos datos
sobre el analfabetismo en el Valle del Rio Pardo-RS y propusimos la Pedagogia de las
Competencias como el norte para evaluar y avanzar en las totalidades los alumnos de la
EJA, de acuerdo con el alcance de las competencias y habilidades.

Palabras-clave: Conocimientos; Competencias; Habilidades.
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