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Resumo

O presente ensaio busca percorrer os caminhos do processo de ensino e aprendizagem da
Pedagogia da Alternancia tendo como referéncia a Educacdo do Campo na perspectiva da luta
por uma educacdo no, do e com os sujeitos do campo, compreendendo este campo como
espaco de vivéncias e relacOes especificas para a acdo educativa. Apresenta a Pedagogia da
Alternéncia na especificidade do Movimento CEFFA e como possibilidade para uma
educacdo contextualizada e emergente do povo camponés, vinculada a movimentos sociais
desde sua origem na Franga nos anos 30 e, em 1968 no Brasil, em comunhdo com articulagdes
educacionais e sociais populares. Busca aproximac6es conceituais da praxis da Pedagogia da
Alternancia a fim de perceber as singularidades das aprendizagens fortalecidas no movimento
alternado potencializado por uma organizacdo pedagdgica embasada no didlogo
problematizador de Paulo Freire, como também, na partilha e na horizontalidade de saberes.
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Este ensaio tem por objetivo refletir sobre os caminhos das aprendizagens na
Pedagogia da Alternancia e suas especificidades pedagogicas caracterizadas pelas alternancias
de espacos e tempos e fundamentadas na concepcdo da Educacdo do Campo. Isto nos faz
embarcar em reflexdes que ultrapassam as questdes organizacionais e estruturais da proposta
da Pedagogia da Alternancia, ou melhor, faz-nos compreender o movimento da alternancia
em comunhdo com uma pedagogia que busca o refletir e agir com sujeitos do campo
partilhando de conceitos educacionais emergentes da busca por uma praxis na qual
sustentabilidade e educacdo sdo indissociaveis.

Neste sentido, a fim de compreendermos como ocorrem as aprendizagens na
Pedagogia da Alternancia, que significados, sentidos e reflexdes possibilitam, sdo necessarias
algumas contextualizacdes historicas e conceituais que nos auxiliam a perceber a sintonia
politica e social que permeia a Pedagogia da Alternancia vinculada ao Movimento CEFFAS —
Centros Familiares de Formagdo em Alternancia® e também as articulagdes em torno da luta
por uma Educacdo do Campo problematizando o campo, politicas publicas educacionais que
nele se instalam e a concepcao de educacgdo que nele se encontra.

Assim, centralizaremos nossa escrita na reflexdo sobre as aprendizagens possiveis no
movimento da Pedagogia da Alternancia, sendo esta compreendida como um pilar do
Movimento CEFFA. Entendendo o aprender e o conhecer ndo como algo a ser concebido
através da ldégica formal de aquisicdo ou acumulacdo de conhecimentos, mas tendo a
concepcao do aprender como processo dialdgico e, portanto, ndo hierarquico, que acontece
pautado na relacdo reciproca, por vezes tensionada, entre educador, educando e realidade e
com a prerrogativa de um trabalho pedagogico “com” os sujeitos € nao “sobre” ou “para” os
sujeitos.

Abordaremos alguns aspectos significativos da origem da Pedagogia da Alternancia no
mundo, em meados dos anos 30, e no Brasil a partir do ano de 1968, no qual se iniciam 0s
trabalhos com a Pedagogia da Alternancia em Escolas Familias Agricolas do territorio

> CEFFA é uma sigla genérica, que serve para reagrupar diversas experiéncias educativas em alternancia
existentes no Brasil, e surgiu dentro do Seminario Internacional Latino-Americano sobre CEFFA’s. Congrega
Escolas Familias Agricolas — EFAs, Casas Familiares Rurais - CFR e Escolas Comunitérias Rurais - ECORs
(ZAMBERLAN, 2003, p. 3). Segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010, p. 59) “um Centro Educativo
Familiar de Formagdo por Alternancia, um CEFFA é uma Associacdo de familias, pessoas e instituicGes que
buscam solucionar uma problematica comum de Desenvolvimento Local através de atividades de formacdo em
Alternancia”.
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capixaba. Cabe lembrar que o cenério brasileiro neste periodo estava caracterizado pela
ditadura militar, que n&o surpreendentemente, provocava a emergéncia de iniciativas
educacionais com cunho popular que criaram um panorama fértil para a disseminacdo de
propostas educativas imbuidas por ideais de luta pela emancipacdo dos sujeitos tendo a
educacao como estratégia importante.

Nestas trilhas de reivindicagbes e mobilizagdes outros movimentos de resisténcia se
destacam com o passar das décadas e vao dando visibilidade as lutas sociais. A partir da
década de 90, com o periodo da redemocratizacdo, na especificidade das lutas por uma
educacao especifica do e no campo, 0s movimentos sociais concretizaram suas reivindicaces
por politicas publicas que reconhecam a educacdo do campo em suas peculiaridades,
abandonando as marcas de uma educagdo com visdo urbanocéntrica que desvaloriza o0 campo
e seus sujeitos, promovendo apenas uma adaptacdo da escola urbana para a escola rural. E,
neste campo de disputa, a educacdo fica atrelada ao debate da questdo agraria (FERNANDES,
2012).

Emerge, assim, o conceito Educacdo do Campo, um conceito em movimento, nao
estanque e fechado, mas caracterizado pela sua constituicdo historica de luta, articulacdo e
valorizacdo dos sujeitos do campo, dos diferentes saberes e conhecimentos existentes e
inerentes a vivéncia neste espaco. Um conceito que busca formas de articular
educacionalmente a cultura inerente a vida cotidiana dos homens e das mulheres do campo
com os saberes existentes no mundo e gue, em associacdo com a Pedagogia da Alternancia,
emergente das Escolas Familias Agricolas do territdrio brasileiro, embebecida das concepcdes
da Educacdo Popular, assume a possibilidade de potencializar aprendizagens significativas
que na acdo e reflexdo (FREIRE, 1987), estruturada numa metodologia alternada, dialdgica e
de troca, compreende a relacdo pedagdgica fomentada na partilha, diversidade e

horizontalidade de saberes.

2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E SUA CAMINHADA HISTORICA

O cenéario no qual emerge a Pedagogia da Alternancia tem suas origens na década de
30, na Franca, embasada nas necessidades do povo camponés de uma educacgéo voltada para
sua realidade e suas necessidades. Isto acontece em virtude de que o mundo ocidental pés-

revolucdo industrial passa a ter como caracteristica fundante a valorizagdo da cidade sobre o
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campo, aumentada com as Guerras Mundiais que, na Europa, contribuem para a proliferacdo
de atividades urbanoindustriais, causando o éxodo rural.

Segundo Nascimento (2005), a situacdo socio-econémica da Franca nos anos 30
caracteriza-se pelo extremo abandono, por parte do Estado, dos camponeses com relacdo aos
seus direitos basicos de salde, educacdo e habitacdo. Este cenério traduzia-se num contexto
de éxodo rural e de analfabetismo, ou de poucos estudos, para aqueles que permaneciam no

campo.

Em relagdo a educacdo, os filhos/as dos camponeses/as franceses tinham duas
opgdes: ficar na propriedade dos pais, com a familia e trabalhando de sol a sol, ou de
frio a frio, ou entdo, ir para as cidades onde tinham escola publica, saindo da
realidade familiar rural e cultural que os cercava até este momento. (...). Alguns
afirmam que os pais camponeses da Franca da década de 30 ndo queriam que seus
filhos/as fossem estudar na cidade por medo de voltarem renegando a cultura e a
dura realidade do meio rural. (2005, p. 34).

E nesse contexto que, em 1935, fundaram-se as primeiras Maisons Familiales Rurales
(Casas Familiares Rurais). Elas surgem atraves de conversas entre um pai agricultor, Jean
Peyrat, com seu filho de 12 anos, Yves Peyrat, e o Padre Granereau do vilarejo de Serignal-
Péboldol, no interior da Franca. A razdo dessas conversas estava no fato de Yves ndo querer
mais estudar, porque estava sem motivacdo para continuar frequentando a escola que se
apresentava alienada e distante do contexto rural daquela comunidade. Assim, com a
mobilizacdo de mais agricultores que também se aperceberam de que 0s jovens estavam
desinteressados por esta escola, criaram, inicialmente, fora das estruturas burocréticas e
tradicionais escolares, uma estrutura de formacdo fundamentada em conhecimentos da vida
quotidiana e no saber que se encontra nas escolas, ou seja, enraizados pela relacdo entre o
empirico e o cientifico.

Organizou-se o processo de ensino e aprendizagem em alternancia no qual os jovens
permaneciam um periodo na paréquia, com a tutela do Padre Granereau, e outro na familia,
caracterizando o que havia sido definido pelas familias dos jovens, ou seja, uma formagdo em
alternancia e sob a responsabilidade das familias que estaria pautada na formacdo tecnica,
geral e humana para e com sujeitos que vivem da e na agricultura.

Tendo suas origens em terras francesas, a proposta educacional da Pedagogia da
Alternancia disseminou-se pela Italia, com a criacdo das Scuole Famiglie Rurali (Escolas

Familias Agricolas) e depois pela Espanha. Em territorio americano, chegou inicialmente ao
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Brasil e & Argentina nos anos 60 e espalhou-se por todo o continente, sendo mais presente nas
Américas Central e Latina (GARCIA-MARIRRODRIGA e PUIG-CALVO, 2010).

No Brasil, a primeira experiéncia com Pedagogia da Alternancia foi com a
implantacdo de uma Escola Familia Agricola — EFA no Estado do Espirito Santo, em 1968,
em Olivania, no municipio de Anchieta, a partir da experiéncia trazida pelo religioso Jesuita
Padre Umberto Pietrogrande. Em meados da década de 70, houve a expansdo para outros
estados brasileiros através de diferentes intercdmbios que almejavam, com um trabalho de
base, disseminar a Pedagogia da Alternancia para e com sujeitos do campo.

Buscando dados mais atuais, Begnami (2011) apresenta o0 Movimento CEFFAS com
148 EFAs e 120 Casas Familiares Rurais - CFR, distribuidas nas cinco regides brasileiras e
que ofertam Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico Profissionalizante.
Congregadas no Movimento CEFFASs, Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais
partilham das mesmas finalidades e meios, ou seja, possibilitar a formacao integral dos jovens
do meio rural, promovendo o desenvolvimento do meio no qual vivem e convivem através da
Pedagogia da Alternancia e do exercicio da participacdo e organizacdo na associacdo
mantenedora®.

Portanto, historicamente a Pedagogia da Alternancia surge como uma proposta
educacional para o campo, como possibilidade de uma formagdo com jovens do meio rural
centrada na partilha e na interagé@o entre todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem remetendo a uma perspectiva sistémica de mundo na qual nos percebemos
pertencentes ao mundo, “porque o nosso mundo faz parte da nossa visdo de mundo, que faz

parte do nosso mundo” (MORIN, 2001, p. 205).

3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA PARA ALEM DE UMA METODOLOGIA

Historicamente o processo educacional do Movimento CEFFA, a nivel mundial, busca

uma identidade do movimento que progressivamente se expande pelos cinco continentes.

* A associagdo mantenedora no Movimeno CEFFA se caracteriza como Associagdo Local e representa
juridicamente um CEFFA. E o espaco de participacdo das familias na gestdo do CEFFA abordando aspectos
administrativos e pedagdgicos. Dessa forma, assume a funcdo de regulacdo do CEFFA quanto aos fatores da
alternancia dentro e fora do movimento. E um espaco de dialogo, de partilha de opinides e de poder: “a
associacao é um lugar de palavras, de expresséo e, as vezes, de revelacdo de si. (...) ela representa um espago de
promocdo das pessoas e um instrumento de participacdo na acdo social e no desenvolvimento local”
(GIMONET, 2007, p. 96).
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Compreendendo esta necessidade configuram-se, segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo,
0s Quatro Pilares dos CEFFAs (Formacéo Integral, Desenvolvimento do Meio, Pedagogia da
Alternancia e Associacao Local) que séo principios do Movimento Internacional Educativo e
de Desenvolvimento dos CEFFAs e que se tornam “suas caracteristicas irrenunciaveis —
aquilo que uma instituicdo educativa deve ter necessariamente para poder ser considerada
uma CEFFA — constituem os fins definidos que se conseguem com meios precisos” (2010, p.
66). Dessa forma é definido o objetivo institucional das Escolas Familias Agricolas e das
Casas Familiares Rurais, ou seja, a busca pela promocao e desenvolvimento das pessoas e do
meio, através da formacdo integral dos sujeitos em formagé&o.

A necessidade de ressaltar os principios inerentes ao Movimento CEFFA tem
intensificacdo, em especial nos dias atuais, pela simplificacdo e reducdo da Pedagogia da
Alternéncia como apenas uma proposta metodologica que alterna espagos e tempos e, por este
motivo, sendo possivel aplica-la em diferentes situacfes. A Pedagogia da Alternancia dentro
do Movimento CEFFA esta muito além do vai e vem de tempos e espagos, muito além da
alterndncia em si. Existe uma sintonia politica pautada nos principios da participacdo e
também da valorizacdo do diadlogo dos saberes que fortalecem uma proposta educacional
focada na reflexd@o e acdo das vivéncias dos homens, das mulheres, das criancas, dos idosos,
dos jovens, ou seja, de todos que tém e fazem sua vida no e com o campo.

Assim, dentro dos pilares dos CEFFAS, a Pedagogia da Alternancia se apresenta como
meio para atingir a finalidade de reflexdo e acdo no e com o contexto do campo. E o
movimento alternado potencializado por uma organizacdo pedagoOgica imbricada num
contexto que propde um processo de aprendizagem pautado na relagcdo que diagnostica,
problematiza, reflete, dialoga, planeja e age através do coletivo, pois “é o sujeito que aprende
através da experiéncia. Ndo € um coletivo que aprende. Mas € no coletivo que se aprende. Eu
dialogo com a realidade, com os autores, com meus pares, com a diferenga” (GADOTTI,
2003, p. 48).

A Pedagogia da Alternancia esta vinculada a um movimento educativo, passando, em
razdo da sua organizacdo pedagogica articulada em instrumentos pedagdgicos especificos, a
apresentar-se dentro de um sistema educativo no qual a pedagogia é um dos fatores da
formacdo (GIMONET, 1999a). Dessa forma, o tempo na alternéncia apresenta-se descontinuo
na continuidade das sessbes (sessdo escolar e sessdo familiar). Portanto, esse movimento

pedagdgico ndo se caracteriza como um esguema bindrio nem contextos justapostos ou
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associados: escola e familia, teoria e pratica. Ao contrério, aponta para as
complementaridades na conexao entre todos os elementos, momentos, contatos, linguagens e
experiéncias possibilitando uma formagdo com o devir, uma formacéo criadora.

Nesta formacdo criadora, potencializado pela vivéncia e integralidade do movimento
da alternéncia, ou seja, sessdes escolares e sessdes familiares, o/a estudante assume o “sentido
das aprendizagens em alternancia” (GIMONET, 2007, p. 130). Portanto, € 0 sujeito
alternante que nas experiéncias, na complexidade das relacbes e situacdes amplia as
possibilidades de aprendizagem em espacos e tempos diversos. E possibilita uma atuacédo
participativa dos sujeitos do campo frente as lutas travadas no seu entorno, dentro de uma
perspectiva autbnoma e engajada com os coletivos comunitarios.

E por isso que a Pedagogia da Alternancia vai além de mera metodologia. Ela carrega
em si a dimensdo da acdo e da reflexdo num encontro pedagdgico organizado no didlogo
problematizador para além do “pensar ingénuo” em busca de um “pensar critico” (FREIRE,
1987). E um encontro pedagdgico no qual a0 mesmo tempo em que o/a estudante se aproxima
de si e da familia/comunidade com um olhar mais observador e com o sentimento de pertenca,
de descobertas e de valorizacdo, também possibilita o integrar-se ao campo
familiar/comunitario para “partilhar saberes e conhecer outros, criando e recriando a espiral
evolutiva do processo de conhecer, na qual o proprio movimento da alternancia potencializa
interrogacOes, experiéncias, vivéncias, transformacdes: aprendizagens” (VERGUTZ, 2013, p
76).

4 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E EDUCACAO DO CAMPO

Para pensarmos a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo do Campo no contexto do
campo brasileiro é preciso revisitar a construcdo social e histérica destes conceitos a fim de
compreendermos as aproximacdes, trajetoria e justificativa da acolhida de uma proposta
pedagogica em alternancia relacionada com o conceito de educacéo contextualizada politica,
social e culturalmente com o campo.

Partilhamos da compreenséo de campo, conforme conceitua Fernandes (2009, p.137),
como um “lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade de
quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural”. Campo como lugar em que estes sujeitos

sentem-se pertencentes, vinculados, empoderados de sua existéncia e identidade. Capazes,
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portanto, de realizar escolhas e assumir a luta para efetivar as mudancas dentro de uma
sociedade desigual e injusta.

Partindo do recorte temporal de inicio da Pedagogia da Alternancia no Brasil (final
dos anos 60), é possivel perceber que ela nasce sob influéncias, inicialmente, de iniciativas
pastorais cristds, de matriz catolica, em especial, das Comunidades Eclesiais de Base — CEBs.
Entretanto com o0s anos percebe-se que esse berco cristio ndo a caracteriza como uma
proposta educacional confessional, mas sim como possibilidade educativa para um
movimento associativo e cooperativo de pessoas ligadas a diferentes organizaces e
instituicOes que buscam maior valorizagdo e envolvimento com e das populagdes do campo.
Isto dentro de um contexto social e politico de poucas possibilidades de expresséo e luta.

Neste sentido, a Pedagogia da Alternancia no Brasil nasce e se propaga como proposta
educacional vinculada ao grupo de pessoas envolvidas em movimentos religiosos ou culturais
locais e ou regionais, em sua grande maioria agricultores e agricultoras, que percebem a
necessidade de mudangas nas concepgdes e intervengdes no campo, mesmo que, de forma
contraditdria, sob a égide de um momento de ditadura politica no pais.

Este momento historico em que a proposta da Pedagogia da Alternancia chega ao
Brasil faz do movimento educativo uma trajetoria peculiar. Ou seja, a justificativa da acolhida
da proposta educacional da Pedagogia da Alternancia de bergo europeu em territério
brasileiro e também latino-americano se da, segundo Silva (2010), em razéo de que no final
do século XIX e inicio do século XX a educacdo comeca a ser pensada como formacao
humana. A partir de 1960, expandindo-se até 1980, surgem iniciativas educacionais “com a
adjetivacao de popular” (p. 20) e a Educagdo Popular contribui, em muito, para isto no
transcorrer da década de 60. Mesmo nascendo dentro de um contexto de opressdo marcado
pela ditatura militar ela surge de lutas das organizacGes populares, como um processo de
resisténcia a fatores e estruturas de dominacdo vinculadas as praticas educativas.

Portanto, a Educacdo Popular estd histdrica e socialmente imbricada com o0s
movimentos sociais e educativos populares que se tecem fora da oficialidade dos sistemas
educativos e que se relacionam e se mesclam como ac¢@es culturais em espagos periféricos da
zona urbana e rural, em grande parte com o apoio de organizacOes religiosas e sindicais. Nesta
perspectiva, a Educagdo Popular surge fertilizada pelos ideais de luta dos movimentos e se
coaduna na busca pela emancipagao dos sujeitos tendo a educagdo como “instrumento

pedagogico de elucidagio da realidade existente” (CAVALCANTE, 2007, p. 57).
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Assim, compreendemos que a Pedagogia da Alternancia como uma agéo educacional
surge imersa num momento sociopolitico brasileiro opressor que tem a Educacdo Popular,
embasada nos pensamentos de Paulo Freire, como contexto educacional ndo formal. E, por
esse motivo, encontra territorio para ser apresentada, instalada e consolidada como alternativa
pedagogica ao rural.

Portanto, a Pedagogia da Alternancia surge como movimento de base e de Educacéo
Popular e encontra espaco junto ao povo do campo para trabalhar uma proposta educacional
que, influenciada pelo contexto de acdes populares, apresenta sua pratica pedagdgica
contextualizada e vinculada a uma prética social. Ou seja, entende que processo educativo ndo
se reduz ao processo intelectual, mas sim ao todo em que o sujeito € e esta envolvido e, para
isto, é preciso que o sujeito tenha consciéncia da sua realidade possibilitando que, dessa
forma, almeje sua transformacéo. Como explica Gimonet, a Pedagogia da Alternancia “exige
ndo somente uma simples observacdo do ambiente, mas uma implicagéo da sua parte para agir
onde se encontra” (2007, p. 112).

A Educacdo do Campo, enquanto expressdo e conceito, surge fruto de lutas e
problematizag®es dos movimentos sociais® na busca por politicas pablicas que reconhegam os
sujeitos do campo e suas especificidades abandonando as marcas de uma educacgéo da cidade,
que ndo valoriza 0 campo e nem seu povo. Com o paradigma da questdo agraria no seu
escopo (FERNANDES, 2012), esses movimentos sociais atrelam o debate educacional a luta
por terra e trabalho no campo, colocam a classe trabalhadora como sujeitos de direito e
objetivam o dialogo e a valorizacdo dos diferentes saberes e conhecimentos a fim de se
construir identidades sociais que valorizem as diferencas numa sociedade complexa, plural e

desigual.

uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; Do: 0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a
sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
(CALDART, 2009, p. 149).

Falar em Educacdo do Campo é, portanto, contrapor todo um processo histérico de

negligencia e de invisibilidade do povo do campo. E compreender que contexto escolar

® Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, Movimento dos Pequenos Agricultores, Escolas Familias Agricolas,
Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais, Movimento dos Atingidos por Barragens, Movimento dos
Indigenas, Movimento de Organizagdo Comunitaria, Pastoral da Juventude Rural, Comisséo Pastoral da Terra,
Conselho Indigenista Missionario, Comunidades Quilombolas, etc.
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brasileiro historicamente foi constituido a partir de ideais de educagdo europeias,
caracterizando-se como um “pais de colonizagdo, de trabalho fundado na escraviddo ¢ no
latifindio, por largo tempo col6nia, império, republica” (CALAZANS, 1993, p. 17). Isso
caracterizou uma educacdo escolar ofertada as populagdes do campo que ignorou as
singularidades deste povo, considerando-a desnecessaria pelas caracteristicas de sua vivéncia
voltada apenas para o cultivo e técnicas primitivas, a servi¢o do outro.

A escolarizacdo para esses sujeitos do campo seguiu ora a necessidade de capacitacao
da forca de trabalho da populacdo rural que estava migrando para a zona urbana com a
aceleracdo da industrializacdo, ora a “fixagdo” deste homem e desta mulher ao campo
objetivando diminuir a migracdo da zona rural para os grandes centros urbanos a fim de
“evitar a explosdo de problemas sociais nos centros citadinos” (LEITE, 1999, p. 28-29).

Ha a evidéncia da proposicdo de uma educacdo rural condicionada historicamente
pelas matrizes culturais escravistas, latifundiarias e controlada pelo poder politico e
econdmico das oligarquias. Carrega consigo a historica desvalorizacao do sujeito do campo na
qual predomina a producdo da auséncia de um povo e de suas idiossincrasias, visto como
carente de instrucdo devido a sua incivilidade perante 0 homem moderno e urbano.

Ao trabalharmos com a concepcdo de Educacdo do Campo estamos reforcando o
contraponto a concep¢do de educacdo rural, fortalecedora do latifundio/agronegécio e da
l6gica de producéo baseada numa agricultura de monocultivos com énfase na mecanizacéo,
no uso cada vez maior de fertilizantes quimicos sintéticos e de agrotoxicos. A Educacdo do
Campo trabalha na perspectiva dos sujeitos coletivos desafiando as relagcdes pedagdgicas a
dialogar com o0s processos sociais, politicos, econémicos, culturais formadores e
transformadores destes homens, destas mulheres e de seu meio.

Tanto a Pedagogia da Alternancia quanto a Educacdo do Campo fundamentam-se no
comprometimento, no compromisso e no envolvimento com o movimento, suas concepcaes,
reflexdes e utopias que nascem da pratica para proporem-se a transformar. E a busca pela
valorizagdo das singularidades, das experiéncias vivenciadas num contexto especifico, ou
seja, 0 campo.

Neste sentido, € possivel compreender que os pressupostos da Educacdo do Campo se
encontram latentes na Pedagogia da Alternancia do Movimento CEFFAs, sendo uma
concepcao presente desde o inicio da proposta ha mais 40 anos no Brasil, pois a Pedagogia da

Alternancia é uma acdo educacional que tem foco primordial na formacdo humana, no
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desenvolvimento pleno do humano, na perspectiva de perceber-se inserido e implicado na
dindmica social e econdmica da sociedade, buscando na cultura e na valorizagdo do saber da
experiéncia o fundamento desta formacdo humanizadora. Propde que 0 jovem entenda que
“nos mesmos processos em que produzimos nossa existéncia nos produzimos como seres
humanos” (CALDART, 2009, p.55), alternando espacos e tempos para compreender,
conforme Gimonet, “que o ser humano, na sua complexidade, s6 pode desenvolver-se na
complexidade que constitui a sua vida e seus diferentes componentes de interacdo (fisica,

familiar, sociais, profissional, cultural, espiritual, escolar,..)” (2007, p. 122).

5 APRENDIZAGENS NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Segundo Gimonet, a histéria da formalizagdo da organizacdo pedagdgica da Pedagogia
da Alternancia esteve em coeréncia com seu fundamento originario, ou seja, a triangulacéo
acao-pesquisa-formacdo permanente. Esta estruturacdo se inicia na interacdo do grupo de
agricultores apoiados por alguns movimentos® e de intercambios com universitarios’ que
iniciam a elaboracdo de uma proposta pedagdgica centrada na alternancia de espacos e tempos

e organizada por instrumentos e técnicas que sustentam essa alternancia.

O processo de criagdo da Pedagogia da Alterndncia esteve coerente com 0 Seu
objetivo. Os agricultores inventores e seus porta-vozes pedagogicos ndo se basearam
em teorias ou conceitos para coloca-los em pratica de maneira dedutiva. Nao, eles
perceberam, escutaram e se conscientizaram dos problemas, das necessidades.
Questionaram-se, formularam hip6teses e tém enunciado solugdes... Em seguida,
inventaram, realizaram, agiram, implementaram, arriscaram. Uma vez engajada a
acdo, observaram, escutaram, olharam as praticas. Analisaram, destacaram 0s
componentes do sistema e os fatores de éxito e de fracasso... Disto tudo extrairam
ideias, pensamentos, saberes e conhecimentos, mesmo que fossem empiricos.
Confrontaram com outros, diferentes, para atingir outros saberes, outros
conhecimentos mais amplos no campo das ciéncias educativas... para entender
melhor, agir melhor a fim de prestar um servigo educativo, responder as
necessidades, contribuir para o desenvolvimento das pessoas e do meio rural. (2007,

p. 27).

Essa construcdo ndo se aplica a concepcdo de conhecer e aprender na qual ha a

necessidade do distanciamento para transcorrer a observacdo e futura anélise dos dados e

® Movimento de acéo social Le Sillon, Influéncia do fil6sofo personalista Emmanuel Mounier, movimento de
educacao popular JAC — Movimento da Juventude Agricola Catdlica.

" Universidade de Sorbonne, Escola Prética de Estudos Superiores em Ciéncias Sociais de Paris e Universidade
de Tours.
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informacdes coletadas, mas sim com a percepcdo do observador implicado, consciente da
inseparabilidade entre o ser, o fazer, o conhecer e o falar e “que tem que dar conta de sua
propria agdo ao operar” (PELLANDA, 2003, p. 1982). E o observador implicado de que nos
fala Maturana (2001, p. 126), ou seja, o “observador acontece no observar (...) suas
propriedades ou habilidades de observador resultam da sua opera¢édo como sistema vivo”.

Como salienta De Burghgrave, a Pedagogia da Alternancia apresenta uma
metodologia revolucionaria por ter o seu processo de ensino e aprendizagem baseado na acéo
e reflexdo, compreendendo a acdo como sua dimensdo constitutiva, articulando-se na relacdo
teoria e pratica, visando a transformacdo da realidade, “dentro de um planejamento
minuciosamente estabelecido, mas flexivel e aberto as adequac6es que a evolugdo tecnoldgica
do mundo contemporaneo impde” (2011, p. 190).

Este planejamento pedagdgico se traduz numa organizacdo de diferentes acdes,
chamados de instrumentos pedagdgicos, e que possibilitam que a Pedagogia da Alternancia
concretize seu movimento de aprendizagem alternado caracterizado na partida “da
experiéncia da vida cotidiana (familiar, profissional, social) para ir em direcdo a teoria, aos
saberes dos programas académicos, para, em seguida, voltar a experiéncia, e assim
sucessivamente” (GIMONET, 2007, p. 16).

Seu movimento pedagdgico acontece em espacos e tempos distintos, ou seja, escola e
familia/comunidade, através do desenvolvimento de um método préprio, organizado em
instrumentos pedagdgicos que garantem a troca da experiéncia da vida cotidiana com a teoria
e 0s saberes planejados nos programas académicos. Com esta estrutura organizacional a
Pedagogia da Alternancia oportuniza tempo e espaco para a vivéncia e a convivéncia no
ambiente escolar e no ambiente familiar e comunitario. Busca oportunizar trocas,
inquietacdes, perturbacdes, solucbes, buscas, interacdes, diferenciacdes e/ou associacdes com
os saberes da familia e os saberes da escola. Possibilita que haja tempo e espaco para
experimentar de maneira mais observadora-pesquisadora o contexto sécio-profissional-
familiar e o contexto escolar, bem como apontar propostas de tematicas e alternativas a serem
trabalhadas na acdo educativa. E o0 movimento alternado em dois espagos
(familia/comunidade e escola) e com trés momentos distintos e interligados: o observar, 0

refletir e 0 experimentar e transformar, sucessivamente, como nos mostra a Fig. 01:
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PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA
Processo ensino-aprendizagem complexo:
pratica -teoria - pratica

Casa
Comunidade

Experimentar

Observar Refletir Transformar

: Analise da Novas
Pesquisa realidade Interrogagoes

e Pesquisas

participativa sobre Comparagoes

a realidade Generalizagoes

Sintese

Fig. 01 - Demonstra o processo da alternancia dos espagos e tempos.
Fonte: PUIG-CALVO, 2005, p. 29.

Este movimento pedagdgico alternado esta organizado em instrumentos pedagogicos
que se apresentam como uma estrutura de trabalho capaz de possibilitar a formacéo integral
dos jovens no movimento da alternancia, articulando os tempos e espacos distintos,
registrando as trilhas e caminhos da alternancia, como tambem orientando os formadores e
co-formadores. E através dos instrumentos pedagdgicos que é possivel perceber que a
Pedagogia da Alternancia fundamenta-se na cooperacdo e na partilha do poder educativo, ja
que “a alternancia diversifica e multiplica os co-formadores: pais, responsaveis, mestres de
estagios e tutores, monitores do CEFFA e outros intervenientes, mas também os alternantes
do grupo” (GIMONET, 2007, p. 31).

Séo instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alterndncia no Movimento CEFFA:
Plano de Formacdo (organizacdo do conjunto de componentes de dispositivo pedagogico),
Plano de Estudo (pesquisa participativa com a familia a com a comunidade, conversacao,
didlogo); Colocacdo Comum (apresentacdo oral do Plano de Estudos); Caderno da Realidade
(registro da vida do aluno); Caderno de Acompanhamento (elo de ligacdo familia e escola);
visitas as familias (conhecimento da realidade do aluno e estreitamento da relagdo escola-
familia); visita de estudos (confronto e comparagdo de experiéncias); tutoria

(acompanhamento continuo da aprendizagem em alternancia do/da estudante por um/uma
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monitor/monitora®) Projeto Profissional do Jovem - PPJ (desenvolvimento do projeto
profissional vinculado a propriedade familiar ou comunidade) e avaliagdo geral de todo o
processo formativo.

Analisando mais especificadamente os instrumentos Planos de Estudos e Colocacao
em Comum em virtude de que eles, de forma mais sistematica e intensa, possibilitam a
percepcdo do transcorrer da aprendizagem na Pedagogia da Alternancia, € possivel perceber
que eles instigam o e a estudante a assumir-se como “ator socioprofissional” (GIMONET,
2007, p. 87), desencadeando e compartilhando experiéncias, vivéncias e partilha de saberes.

O Plano de Estudos se apresenta como um instrumento de pesquisa participativa que
o/a estudante leva da sessdo escolar para a sessdo familiar. Ele liga as alternancias,
possibilitando observar, questionar e o dialogar sobre varios aspectos do contexto do
estudante-familia-comunidade. Em outras palavras, possibilita a observacdo, investigacao e
percepcéo da relagdo entre a vida e a escola.

Através do Plano de Estudo, as potencialidades da alternancia se viabilizam, tornando-
se um ato concreto de fonte de reflexdo. E o responsavel por levar e trazer para a vida
cotidiana as reflexdes, as questdes e as conclusdes. Ele efetiva a participacdo da familia pois
caminha vinculado a interrogacdo e ao dialogo além de possibilitar a organizagdo da reflexao
confrontando os saberes da experiéncia.

A Colocacdo Comum acontece na sessdo escolar, no primeiro dia da chegada dos
estudantes, j4 que as colocacdes expostas balizam o trabalho pedagdgico e didatico no
decorrer da sessdo escolar. Este instrumento é a socializacdo das experiéncias, vivéncias e
aprendizagens emergentes do Plano de Estudos. E neste momento de socializa¢do coletiva
entre os estudantes que ocorre um encontro de diferencas, comparacdes, informacgdes e
debates sobre as experiéncias individuais de cada estudante que passam a tornarem-se
reflexivas e também cooperativas ja que as experiéncias individuais ao serem partilhadas
possibilitam reflex6es também a partir das experiéncias vivenciadas pelos outros estudantes.
Assim ouvindo, interagindo e compartilhando com os demais ha possibilidades de aperfeicoar
e amplificar as experiéncias reflexivas de maneira cooperativa.

Dessa forma, € possivel apontar que a Pedagogia da Alternancia assume uma
abordagem da aprendizagem estruturada numa relacdo educativa dialdgica que pressupde o

respeito aos sujeitos na relacdo estabelecida, sem dominados e dominantes, mas sim

® Segundo Gimonet (1999b), “por monitor entenda-se Educador por Alternancia” (p. 124).
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alimentada na humildade e no fortalecimento do espago para “dizer a sua palavra” (FREIRE,
1994). Um diélogo de saberes organizado em momentos de escuta, de perguntas e de falas nos
quais a dialogicidade assume-se como a esséncia de uma educacdo para a pratica da liberdade,
problematizadora, desafiadora e conscientizadora. E a operacionalizagdo dos instrumentos
pedagogicos, que potencializam estes dialogos pautados na partilha das experiéncias e saberes
caminhando para o refletir e, dessa forma, o participar e o agir criticamente. Como explica

Freire,

A partir das relacBes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacdo, recriagdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo ¢é o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz
cultura. (2005, p. 51).

E o que Paulo Freire denomina de dialogo problematizador, o qual, hum encontro
amoroso e reconhecedor do outro com vivéncias e¢ saberes diferentes, “se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado”
(1987, p. 79). E a fé, a confianca e a esperanca em si e no outro para que, através da escuta e
da fala, haja a partilha de saberes. Portanto, o didlogo se apresenta como um método o qual,
na troca de vivéncias cotidianas, os sujeitos refletem sobre si e sua situagdo, ampliando a
leitura de mundo.

Séo partilhas emergentes de situacdes concretas, de vida e ndo praticas ou situacdes
pensadas por agentes externos, impondo a sua verdade. Trata-se de compreender que a
aprendizagem ocorre na instabilidade, a partir de perguntas e ndo de respostas. Sao espacos e
tempos de constante problematizacéo, de investigacdo, de percepcdo e de criacdo e recriacdo
de si e do mundo, ou seja, “o mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos
Sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar” (FREIRE, 1987, p. 78).

E dessa forma, a partir de sua organizacgio pedagogica e potencializada pela pertenca a
movimentos sociais e/ou grupos de pessoas que buscam mudancas nas concepg¢des de vida no
e com 0 campo, que a Pedagogia da Alternancia assume-se como uma proposta educativa na
perspectiva de uma teoria - pratica — emancipatoria. Pois ela se apresenta em oposi¢do a
naturalizacdo da exclusdo como logica dominante e, neste sentido, possibilita vivéncias de
aprender e conhecer trabalhadas na perspectiva da horizontalidade dos saberes imersos na
diversidade, ou seja, tem-se o dialogo de saberes como alternativa de um processo educativo

emancipatério.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As aprendizagens na Pedagogia da Alterndncia em comunh&o com a concepcdo de
Educagdo do Campo sdo aprendizagens transcorridas no movimento dos diferentes saberes,
do movimento da vida, das relagdes, das conquistas, dos erros, dos acertos, das retomadas e
dos planejamentos feitos e desfeitos durante o processo de ensinar e aprender e das relacdes
entre 0s sujeitos.

Sd0 as lutas pela realizacdo de uma educacdo como prética da liberdade,
emancipatdria e alicercada na valorizacao e partilha dos saberes, sem hierarquizacdo e com
aprendizagens impregnadas de sentido, integradas com a realidade e centralizadas no dialogo,
ao tempo que atentas para as relagdes de poder que perpassam as relacées entre os sujeitos e
suas expressoes de luta na sociedade. Sdo os confrontos e desencontros de um processo de
ensinar e aprender, articulado na alternancia de espacos e tempos e que apresenta desafios,
como toda prética educativa, mas que se desenham como possibilidades educativas com, no e
dos sujeitos dos diferentes campos do territorio brasileiro.

A luta da Educacdo do Campo expressa a disputa por territério material e imaterial no
campo (FERNANDES, 2006). Esta disputa se encontra em cenarios complexos entre a
valorizacdo do espaco rural e a transformacdo das condi¢des de vida no campo. Uma esta
diretamente vinculada a outra, na perspectiva de que 0s sujeitos do campo sdo capazes de
transformar e atuar na sua realidade de forma consciente e emancipatoria. Mas, para tanto,
estes sujeitos de direito precisam das condic¢Oes objetivas para alcancar as dignas condicdes de
vida e trabalho no lugar onde habitam. E nesta perspectiva a educacdo é apenas um dos
caminhos e ndo pode ser dissociada das outras lutas do/no campo.

A associacdo entre Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo, entre préxis
educativas que se apresentam ambas com énfase no sentido vivencial dos sujeitos
pertencentes ao campo e que estdo imbuidas de questdes sociais e politicas que empoderam
estes sujeitos como conhecedores de sua historia e capazes de se tornarem agentes de uma
coletividade, fortalecem a continuidade da luta por educacdo contextualizada, coerente e
conhecedora da sua funcdo social numa sociedade excludente e com projeto hegemdnico

voltado apenas ao capital.
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Sendo assim, a Pedagogia da Alternancia e a Educagdo do Campo se fundamentam no
reconhecimento dos sujeitos e na diversidade de seus saberes, pois apostam na compreensao

de que o “ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior — 0 de conhecer, que

implica em re-conhecer” (FREIRE, 1994, p. 47).

LEARNING IN THE PEDAGOGY OF ALTERNATION AND FIELD EDUCATION

Abstract

The present essay aims to go through the paths of teaching and learning processes of
Pedagogy of Alternation having as reference the Field Education with the perspective of
fighting for an education in, from and with the field’s subjects comprising this field as a space
for specific experiences and relationships for educational action. Presents the Pedagogy of
Alternation in the specificity of CEFFA Movement and as a possibility for a contextualized
and emerging education of the peasant people, linked to social movements since its origin in
France in the 30s and, in 1968 in Brazil, in communion with socially popular and educational
articulations. Searches conceptual approaches of the Pedagogy of Alternation praxis in order
to perceive the singularities of learning strengthened by the alternating movement powered by
a pedagogical organization based on the problem-solving dialogue of Paulo Freire, as well as,

on the sharing and the horizontality of knowledges.

Keywords: Pedagogy of Alternation; Field Education; Learning

APRENDIZAJE EN LA PEDAGOGIA DE ALTERNANCIA EN LA EDUCACION DE
CAMPO

Resumen

Este ensayo busca recorrer los caminos del proceso de ensefianza y aprendizaje de Pedagogia
de la Alternancia con referencia a la educacion de campo, en el contexto de la lucha por una
educacion, y con los sujetos de campo, comprendiendo este campo como un espacio de

experiencias y relaciones especificas para actividades educativas. Presenta la Pedagogia de la
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Alternancia en la especificidad del Movimiento CEFFA y como posibilidad de una educacion
contextualizada y emergentes del pueblo campesino, vinculados a movimientos sociales desde
su creacion en Francia en los afios 30 y en 1968 en Brasil, en comunion con coyunturas
educacionales y sociales populares. Busca acercamientos conceptuales de la praxis de la
Pedagogia de Alternancia con el fin de comprender la singularidad de aprendizaje fortalecidos
en el movimiento alternativo impulsado por una organizacion pedagdgica basada en el
didlogo de resolucion de problemas de Paulo Freire, asi como el intercambio y la

horizontalidad del conocimiento.

Palabras clave: Pedagogia de la Alternancia; Educacién de Campo; Aprendizaje
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