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Resumo

Esse estudo questiona a suficiéncia dos aportes tedricos vinculados ao paradigma da
complexidade para a emergéncia de uma metodologia complexa da aprendizagem e demais afazeres
do campo da educacdo. Nossas hipoteses partem da convic¢do de que tais constructos ddo conta
dessas especificidades, potencializando o conhecer como um ser-agir em convivéncia. Procuramos
demonstrar essa perspectiva, nesse texto, procedendo a descri¢do do funcionamento do Grupo de
Agoes e Investigacdes Autopoiéticas - GAIA, colocando-nos como sujeitos das acdes de pesquisa,
como observadores implicados no ato mesmo de observar, o que vincula este estudo as abordagens
autopoiéticas e metacognitivas. O desafio € possibilitar, a partir de vivéncias dialdogicas em

ambientes complexos como as redes presenciais e virtuais de aprendizagens, novas compreensdes
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acerca da inseparabilidade do conhecer-viver como fluxo passivel de aplicagdo na educagdo.
Articulando pesquisas de diferentes areas do conhecimento, os pesquisadores envolvidos com o
GAIA tendem a convergir na defesa de uma educacao que se tece junto; que faz emergir o respeito

mutuo, a amorosidade e também a morosidade necessaria ao ser-agir na consciéncia de que cada
organismo conspira para a vida com seu proprio ritmo e implicagdes cosmicas. Nossas conclusdes
apontam para vinculos significativos entre os recortes tedricos apresentados e a compreensao do
observar-agir com um modo de pesquisar e de aprender, tendo como veiculos as narrativas do
grupo em convergéncias diversas, processo que nominamos como ontoepistemogénese. Além disso,
demonstramos com esse estudo a processualidade das narrativas como fluxos que nos permitem
mapear uma metodologia complexa, que emerge e faz emergir o ser-conhecer a partir de padrdes

que conectam e marcadores conceituais.

Palavras-chaves: educagdo; complexidade; linguagem; narrativas; aprendizagem.

Emergéncias

Pesquisadores oriundos de diferentes areas do conhecimento, integrantes do Grupo de A¢des
e Investigagdes Autopoiéticas - GAIA, tém se reunido, sistematicamente, desde 2006, propondo
questdes que giram em torno do tema Educacdo e Complexidade. Partindo de suas proprias
pesquisas', esses educadores tém como objetivo contribuir para uma educa¢do que constitua uma
cultura mais humana, inclusiva, tolerante e pacifica, na qual a convivéncia seja articulada com
respeito mutuo, atitudes amorosas e a consciéncia de que cada gesto ¢ pensamento, palavra,

movimento, revelacdo da vida e tem implicagdes cosmicas.

Um dos pontos de convergéncia entre os pesquisadores esta na aposta de que a paz e o amor
podem sair da retorica e se transformar em realidade com as agdes concretas dos homens e mulheres

determinados para alcangar essa meta. Nesse sentido, defendemos uma educag¢do ancorada no

1 Cf.:: Fluxograma (ANEXO A).



fortalecimento dos principios de convivéncia, dos lacos afetivos e das religagdes interativas e
comunitarias. Pensamos uma institui¢do educativa mais aberta e integrada com a vida, na qual as
manifestagdes da cultura sejam incorporadas e possam potencializar novos espagos para a
construcdo de projetos de vida e a producdo de sentidos de pertencimento, interligando as
aprendizagens institucionais com a vida da humanidade. Acreditamos que sem a construcdo desses

sentidos ndo ha complexificagdo, ou seja, aprendizagem, transformag¢do, hominizagao.

Essa busca nos leva a dirigir um olhar mais envolvente sobre os processos de
desconjuntamento® operados entre a educacdo e a vida, ao longo de nossa tradi¢do tedrico-
metodologica. O desafio, portanto, ¢ reforcar a inseparabilidade da educagdo com a vida, o que
implica, no plano teodrico-pratico, buscar aproximagdes entre a escola e seu entorno, discutindo os
descompassos.’ Quanto a atitude implicada em tal desafio, pensamos que um dos primeiros passos
reside no respeito e aceitagdo da dimensdo cosmica de todos os seres, uma dimensdo largamente
esquecida em consequéncia das fragmentacdes a que fomos condenados pela cultura da

modernidade.

Dessa forma, um dos objetivos desse texto consiste em descrever o funcionamento do
GAIA, como forma de apresentar, vivenciando, nossa proposta de uma metodologia complexa de
pesquisa e aprendizagem. Significa dizer que procuramos, através de nossas agdes de pesquisa,
vivenciar um conjunto de procedimentos que visa contemplar o desafio de ser-agir nessa
inseparabilidade, lancando-nos a uma aventura autopoiética que depende de diferentes contextos e

devires.

Os aportes tedricos que iluminam nosso modo de ser-pesquisar decorrem dos estudos da
complexidade, especialmente quanto as idéias da convergéncia (CHARDIN, 1959, 1974), da auto-

organizagdo (DUPUY, 1996), dos padrdes que conectam (BATESON, 1971, 1999) e da biologia da

2 O que propomos com nossas pesquisas transdisciplinares sobre Educagdo, Complexidade e Linguagens ¢, no fundo,
um conjunto de vivéncias educativas que possam costurar aquilo que foi desconjuntado, como costuma dizer Morin
(s/d).

3 Cf.: GUSTSACK, Felipe. Escola Espaco de Escuta. In: FISCHER, Nilton Bueno; FERLA, Alcindo Antonio;
FONSECA, Laura Souza. (Orgs.). Educag¢do e Classes Populares. Porto Alegre: Editora Mediagdo, 1996, v. , p. 79-
89.



cognicdo (MATURANA; VARELA, 1990). Os diferentes projetos, a partir dos quais os
pesquisadores passam a integrar o GAIA, sdo discutidos por todos os integrantes em encontros
semanais, a partir de marcadores e fluxos que dao conta dos tragos comuns e das peculiaridades de
cada estudo, aportando modos de conhecer cada vez mais complexos. O funcionamento do GAIA
pode ser compreendido a partir de um modelo cibernético de conversagdes, no qual vigoram as

estratégias metacognitivas e as posi¢des dos participantes enquanto observadores implicados.
1. Convergéncias do pensamento complexo e educacio

Vivemos um momento histérico em que muitos conceitos e praticas necessitam ser
revistos, especialmente no campo da educacdo, considerando a caréncia de indices de
encantamento, felicidade e esperangas na vida cotidiana das pessoas que interagem nesse meio. Em
funcdo dessa necessidade, articulamos pesquisas de diferentes campos de saber, procurando
organizd-las em torno da idéia basica de um universo intrincado, vivo, em constante fluxo e auto-

engendramento, onde o fluir dos seres humanos ¢ inseparavel da constru¢io cosmica.

As discussdes sistematicas dos pesquisadores € a metacognicdo que os encontros semanais
suscitam, além de fomentarem um conjunto de produgdes tedricas* também realimentam o grupo
em sua pratica, no fluxo mesmo de seu funcionamento, como um espago de potencializa¢do e

convergéncias.

Nesse sentido, uma primeira questao de que nos ocupamos tem a ver com as razdes que
nos impdem a Educagdo e a Complexidade como foco de convergéncia. Pensamos que a educagao,
em sua trajetoria historica, sempre esteve muito mais voltada a capacitagdo intelectual das pessoas
sem os vinculos necessarios com a formag¢do humana’, ou seja, sem a perspectiva de que essa
pessoa assumisse a responsabilidade de inventar por si mesma, pela sua natureza, o profissional que

desejava ser. Formamos 6timos profissionais para o mercado que, no entanto, sdo pessoas infelizes

4 Tais produgdes, nas quais esse estudo tem origem, sdo estruturadas a partir dos permanentes registros fonograficos,
que sdo posteriormente transcritos, lidos, sistematizados e estruturados em forma de textos, procedimentos
metodoldgicos e materiais didaticos para oficinas, palestras, etc, através de construgdes hipertextuais, envolvendo os
pesquisadores e bolsistas de pesquisa/extensdo.

5 Cf.: MATURANA & REZEPKA, 2000.



e pouco capacitadas para a convivéncia com a diversidade humana.

Na educagdo, de modo geral, ainda ndo alcangamos a felicidade de trabalharmos com o
enfoque das novas teorias, especialmente daquelas organizadas pelas abordagens onto-
epistemologicas da complexidade. A educagdo, vivenciada na maioria das nossas escolas, ainda se
estrutura com base nas teorias e praticas formalistas, que esvaziam as aprendizagens do sentido
vital. Como ja afirmava Bateson, estamos esquecendo de algo fundante na aprendizagem, que ¢ dar
conta dos padroes que conectam (BATESON, 1971). Para ele, precisamos abandonar o modelo
linear do professor que ensina e do aluno que aprende para pensarmos em circuitos cibernéticos de

interacdo.

As metodologias cléassicas, abarcadas no modelo linear, privilegiam a busca do ordem, da
estabilidade, do homogéneo, da previsibilidade e da generalizacdo. Henri Atlan, com seu principio
da complexificagcdo pelo ruido, mostra a ilusdo dessa abordagem a partir, principalmente, das
descobertas de alguns fendmenos fundamentais na realidade tal como a entropia, a irreversibilidade
e a auto-organizacdo. Atlan (1992) vai transpor esses elementos para a aprendizagem e nos mostra
como uma aprendizagem ndo-dirigida ¢ muito mais rica porque se vé, frente a frente, com o

potencial de auto-organizacao e producao de diferenca, logo, um movimento de complexificacao.

Por isso, nos desafiamos a assumir a responsabilidade de sermos complexos, de tecermos
juntos (MORIN, 2001) as aprendizagens que vimos realizando, como maneira de pensarmos em
outras dimensoes a educacdo que desejamos propor. Ou seja, procuramos considerar nosso processo
de pesquisa (aprendizagem) como uma rede de narrativas em convergéncias, através de padroes que
conectam esse nosso modo de ser-agir rumo a patamares cada vez mais elevados de
complexificagdo. Cartografamos, assim, uma metodologia complexa de aprendizagem, cujo perfil é
o pensar de maneira dialdgica, metacognitiva, linguageira, tomando as diversidades como
elementos complementares que nos potencializam para uma educagdo mais espiritualizada, para o

viver junto (BARTHES, 2003).



Trata-se, enfim, de compreender a educacdo em um universo complexo, que se configura e
se pensa através do olhar e da acdo de cada um de nds como uma substancia unidiversa, que inclui a
singularidade e a diferenca, cuja relagdo de complexidade faz emergir a consciéncia (CHARDIN,
1959). A convergéncia do pensamento complexo com a educa¢do nos leva, portanto, a trabalhar
com um paradigma cientifico cujas dimensdes se imbricam de tal forma que o olho do observador ¢

a propria realidade observada.
2. Uma metodologia de a¢des e investigacdes autopoiéticas

As discussdes acerca de como conhecemos na complexidade do vir-a-ser foram, aos
poucos, co-operando na emergéncia do Grupo de Agdes e Investigagdes Autopoiéticas. Os
pesquisadores que o constituem vém trabalhando, de maneira formal e sistematica, desde os
primeiros meses de 2006°. O grupo estrutura-se a partir de encontros presenciais e relagdes virtuais
em lista de discussdo via internet. A durag¢ao dos encontros semanais ¢ de um turno, alternando-se a
dindmica e a proposta de trabalho entre apresentagcdes do andamento dos projetos de pesquisa
individuais, leituras de aprofundamentos teéricos e andlises das discussodes ja realizadas. Ao longo
da semana, cada integrante tem a oportunidade de participar das discussdes que se aprofundam
pelos e-mails na lista de discussdo. Todos esses dados sdo gravados, degravados e sistematizados

em tabelas tematicas a partir das quais emergem as redes de sentido.

Através dessas redes de sentidos, observamos a ocorréncia recursiva de alguns termos e
conceitos que identificamos como padrdes que conectam e marcadores. Usamos padrdes como
elementos que se repetem e se conectam (BATESON, 1999), configurando uma unidade. Padrdes
sdo referéncias de um procedimento e/ou comportamento de ordem cultural, configuram atitudes

porque nascem e sdo denotativos de um ser-agir das pessoas no grupo, nas redes. Na metafora da

6 O GAIA ¢é um desdobramento do Projeto Autopoiésis, desenvolvido por 4 anos (2000 a 2004), na UNISC, com o
trabalho de um grupo de pesquisa interdisciplinar. Diante das significativas repercussoes, tanto tedricas (elaboragdes
de pressupostos cientificos) como praticas (oficinas com professores), das acdes deste projeto, o grupo de
pesquisadores decidiu retomar e dar continuidade a algumas das discussoes, agora, num outro patamar. A intengao
foi incorporar os pressupostos cientificos do paradigma da complexidade, atendendo as novas demandas da
sociedade da informacdo ¢ da comunicag@o tais como a inclusdo digital, a formacdo de professores, os processos de
subjetivagdo, a aprendizagem e outras urgéncias dessa sociedade as voltas com uma profunda crise social, politica,
econdmica e existencial.



rede, um padrdo que conecta pode ser visto como um né consolidado, um ponto de convergéncia
que permite a troca de fluxos diversos ao mesmo tempo em que ajuda a configurar a propria tecitura

da rede.

Ja os marcadores t€ém a ver com conceitos teoricos, sdo referéncias de uma conceituacao
tedrico-filos6fica, ndo necessariamente atrelada ao nosso ser-agir cotidiano. Podem ser
incorporados a partir da leitura de um texto, seja ele oral, escrito ou de outra tipologia, por exemplo.
Sua caracteristica ¢ serem mais externos ao grupo do que os padrdes. Marcadores, ao nosso ver,
podem se transformar em padrdoes que conectam, na medida em que o grupo os incorpora
recursivamente. Assim, por exemplo, o conceito de complexificagdo foi sendo assumido pelo grupo
de modo sistematico, e passou a ser aceito como constitutivo do grupo, como elemento
autopoiético. Conceitualmente complexificacdo vincula-se a aprendizagem: aprender ¢
complexificar-se; a principio ele ¢ um marcador, mas na medida em que o grupo assume uma

atitude autopoiética, de observador implicado, a complexificacao passa a ser constitutiva do ser-agir

do grupo, agora como um padrao.

Com base nesse modo complexo de operar, "ligando de maneira complementar nogdes
eventualmente antagonicas" (MORIN, 2002, p. 334), o GAIA vem trabalhando com
padrdes/marcadores como produg¢do da diferenca, reversio de entropia, potencializagdo,
complexidade, e os principios da auto-organiza¢do, das conexoes, da recursividade, do par

autonomia-rede, entre outros.

Nessa perspectiva, a dimensdo operacional do grupo baseia-se em principios cibernéticos
complexos, tais como a idéia de sistema dinamico circular € o papel do observador implicado. Ao
pesquisarmos os sistemas humanos nao estamos estudando uma realidade objetiva fora de nds, mas
o mundo e a realidade que emergem com a nossa agdo. Observador e observagdo formam um
sistema complexo e, assim, passamos da abordagem dos sistemas observados para os sistemas

observantes, como propde Von Foerster, o fundador da Segunda Cibernética, em cujo quadro



também buscamos marcadores teoricos e metodologicos (Von FOERSTER, 1996, 2003).

O funcionamento do GAIA ¢ caracterizado pelo engendramento nao-linear de perturbacdes
que sdo lancadas pelos participantes, embasadas nas vivéncias de suas pesquisas individuais e/ou
nas suas experiéncias. Assim, uma idéia abstrata, pensamento ou conceitualizacdo, exteriorizada ao
grupo por um dos seus pares, produz uma perturbagdo inicial que provoca nos integrantes alguma
reacao de ordem intelectual e/ou corporal, potencializando percepcdes distintas, em termos de
sentidos, para cada pesquisador, levando-os a novas producdes, elaboracdes que sdo re-tecidas e
novamente exteriorizadas por outrem. Essa construcao coletiva se da através das trocas de saberes,
que nominamos como sistema de conversagdes, que perpassam as areas de conhecimento,
abarcando outras experiéncias que, por sua vez, redimensionam potencialmente as questdes do
humano, da vida, do sujeito implicado ndo s6 na pesquisa ¢ na produ¢do de conhecimento, mas
como narrativas de si mesmo. Segundo Larrosa, nos constituimos no fluxo das narrativas que
vamos produzindo para nés mesmos a partir das relacdes de sentido que estabelecemos. “O sentido
do que somos depende das historias que contamos a nés mesmos (...), das constru¢des narrativas
nas quais cada um de nds €, ao mesmo tempo, o autor, o narrador e o personagem principal” (1999,

p. 22).

Nesse processo, hd um imbricamento profundo entre o emocionar e o raciocinar através da
linguagem, de tal forma que vao emergindo novas perturbagdes e novas reorganizagdes com a
consequente complexificacdo, ou seja, passamos para novos patamares cognitivo-ontoldgicos. A
vivéncia desse processo exige de nos, como observadores implicados, atitudes metacognitivas que
consistem no pensar sobre o nosso processo de pensar, sobre o aprender e o emocionar a partir das
perturbagdes do grupo. Da mesma forma, os didlogos que se seguem entre os participantes de
grupo, ap6s as reunides, através da lista e de outras ferramentas midiéticas de discussdes, como o

msn, por exemplo, se ddo através de um sistema cibernético de conversagdes (PELLANDA, 2003).

O que fazemos a partir desses sistemas de conversagcdes € criar um conjunto de



procedimentos flexiveis que fazem emergir o conhecer enquanto ser-agir, tendo em vista o papel
constituinte da linguagem. Nossas praticas de conversagdes nos ajudam a refletir sobre como a
linguagem pde o mundo operando em nos e nos inventando (KASTRUP, 1999). Nas palavras de
Maturana, “tudo o que nds fazemos, os seres humanos como tal, o fazemos nas conversagdes. E
aquilo que ndo fazemos nas conversagdes de fato ndo o fazemos como seres humanos” (1999, p.

47).

Nesse sentido, pois, as narrativas, que sdo desde sempre auto-narrativas, funcionam como
instrumentos complexos da invencdo do mundo, acoplando-nos em processos autopoiéticos. As
narrativas, aqui descritas como sistemas de conversagdes, sdo os fluxos convergentes que nos
permitem mapear essa metodologia complexa na qual operamos, aprendendo a ser mais quem

somos em uma zona de potencializagdo: os encontros sistematicos do GAIA.

3. Outros vetores tedricos da complexidade
Nos, os cientistas, fazemos ciéncia como observadores
que explicam o que observam.

Humberto Maturana

A aventura de conhecer enquanto fluxo isomorfico ao viver na complexidade nos leva a
perceber a linguagem como processualidade encarnada ao humano. Isso, por sua vez, permite
delinear os vinculos cognitivo-ontoldgicos de nossa constituicdo. Na compreensdo de Maturana
(1997), por exemplo, ¢ a linguagem que possibilitou a emergéncia da linhagem humana. Com a

linguagem, portanto, emergem o mundo e a cultura humana.

Maturana ergueu sua teoria na esteira do movimento cibernético dos anos 40 ¢ 50 do século
passado. Esse movimento resultou na emergéncia da Ciéncia da Cibernética que vai aplicar nas
pesquisas transdisciplinares principios como os da auto-organizagdo e recursividade auto-
alimentadora (reciprocidade). Esses elementos iniciais contribuiram de modo revolucionario para

um rompimento com a légica linear e estatica do paradigma classico. Surgem, entao, sob o ponto de



vista epistemologico, algumas idéias que caracterizam a complexidade como um novo paradigma.

Dentre estas idéias destacaram-se: a convivéncia de dimensoes diferentes, sem exclusdo mas
como complementariedade; e também a auto-organiza¢do do sistema que se auto-alimenta num
funcionamento circular e com uma logica processual muito diferente das abordagens de elementos
isolados e estdticos numa situagdo; cujas praxis procuramos vivenciar no GAIA, conforme
descrevemos acima, incluindo o pesquisador no processo observado. Esses elementos estdo
relacionados com o principio cibernético da “ordem pelo ruido” formulado por Von Foerster (2003)

e desdobrados por Atlan (1992) numa teoria que ele chamou de “complexificagdo pelo ruido”.

Quanto a i1déia de perturbagdo, também utilizada em nossa descrigdo metodologica
anterior, lembramos que para Maturana (1997) os seres humanos, devido a sua estrutura, sdo
fechados a informacao e abertos para a troca de energia. Isso remete as fungdes das conversagdes na
producao do conhecer nos encontros do GAIA. Quer dizer que nada externo pode determinar o que
ocorre com os participantes, o que procede do exterior ndo tem a fungdo de instrugdo, mas apenas
perturba disparando movimentos de auto-organizacao internamente. A conseqiiéncia desse fato € a
inviabilizacdo das representagdes de imagens externas dentro de nds, fazendo-nos perceber que a

aprendizagem emerge na fluidez da vivéncia’.

Como cenario teorico vivencial dessas ultimas considera¢des sobre o ato de conhecer do

grupo, retomamos as palavras de Maturana sobre o fazer ciéncia:

...as explicagdes cientificas entram na constituicdo do mundo ou dos
mundos que nods observadores-padrao vivemos através da transformacdo e
expansado do nosso dominio de experiéncias que elas produzem, ao
operarmos com suas consequéncias em nosso dominio experiencial (2001,

p.138-139).

Na perspectiva da Biologia do Conhecer um cientista gera explicagdes e fendmenos ao

7 Tomamos vivéncia aqui na acep¢do diltheana de 'sensacdo e/ou consciéncia de sentir-se vivo, de perceber
plenamente a plenitude da vida no aqui-agora' (Citado por AMARAL, 2004, p. 2).



operar como cientista, aplicando rigorosamente os critérios de validacdo cientifica ao observado.
Nesse sentido, explicacdes sdo experiéncias do observador e ndo referéncia a um mundo objetivo
fora dele. Essas experiéncias sdo “expansiveis” na medida em que o observador vai expandindo
suas experiéncias na interagdo com outros grupos numa espiral infinita. Fazendo uma conexao com
as consideragdes finais, ¢ exatamente isso, a0 nosso ver, o que estamos fazendo nessa aventura de

aprender em nosso grupo de pesquisa.

Convergéncias

Esse estudo, com vinculos no suporte tedrico apresentado, permite observar e compreender
0 nosso modo de pesquisar e de aprender como narrativas em convergéncias diversas. Além disso,
possibilita-nos fluir, enquanto somos e aprendemos, pela sua processualidade como uma
metodologia complexa, que se institui por padrdes que conectam e por marcadores de outros fluxos
potenciais. Nossas conversacdes sdo processos de auto-organizacdo através dos quais cada um de
nds, em congruéncia com o grupo, vamos nos reconfigurando. Podemos, com essas narrativas,
encontrar evidéncias dessas configuracdes nos pesquisadores, através das elaboragdes afetivo-
cognitivas e das atitudes corporais observadas. Como vimos, as convergéncias abrem caminhos para
que as idéias iniciais possam ir ficando cada vez mais elaboradas e as pessoas entusiasmadas
refletem no corpo essas emogodes. Ressaltamos, no entanto, que ndo podemos adotar critérios fixos
ou categorias e objetivos para a identificagdo dessas transformagdes porque, como diz Maturana, a
cognicdo se da internamente e o que ¢ visto do exterior por um observador esta relacionado com o

proprio observador na sua operagdo de observar.

...nada que seja externo a um sistema vivente pode especificar dentro deste
o que sucede no seu interior. Entdo, disso se entende que o observador como
um sistema vivente ndo pode constitutivamente realizar explicagdes ou
declaragdes que revelem ou conotem algo que seja independente das

operacdes pelas quais ele ou ela gera explicacdes e declaragdes (1997, p.66).



Mas, podemos pensar os processos de aprendizagem do grupo pela implicagdo mutua, na
aventura de nos expormos frente as provocagdes dos companheiros, processo no qual emergem
diferentes niveis de conscientizagdo e, portanto, de complexificagdo. Como procuramos demonstrar,
¢ na vivéncia, nessa implicacdo que vamos nos potencializando com a sinergia do grupo e
convergindo para o foco de nossa pesquisa que ¢ Educacdo e Complexidade. Esse fendmeno
evidencia-se ao examinarmos os textos oriundos das interagdes orais pelas degravagdes. Ali
aparecem os padrdes de convergéncias quase sempre aliados a expressdo da preocupacdo dos
pesquisadores em aplicar em sua praxis teorica e/ou didatico-pedagogica aquilo que foi vivenciado
nas reunides ¢ nos outros instrumentos de conversacoes (lista de e-mail e msn). Nesse sentido,
reafirmamos nossa convicgdo nessa metodologia complexa da qual emerge o ser-agir no
conhecimento, acrescentando, ainda, que ndo se trata de busca de ordem, mas de entendimento dos
fluxos convergentes, como um processo em espiral evolutiva, ou uma Cosmogénese, como disse
Teilhard de Chardin (1959). Ao observarmos a n6s mesmos como sistemas aprendentes vemos o
fluir constante de géneses que se bifurcam e se acoplam como uma danga das ondas de energia em
uma rede cibernética. Ou seja, ali, somos as nossas proprias conversacdes que fluem em
convergéncias e pontos de dissipagdo rumo a consciéncia césmica ou cosmologia. A esse modo de
aprender estamos chamando de ontoepistemogénese, pois envolve um imbricamento profundo do

ser e do conhecer nas origens do humano.

Nessa linha, alids, vale lembrar que toda a cosmogénese pode ser imaginada como o ato de
um so ser, indissoluvelmente material e espiritual (isto ¢, sensivel), que se torna complexo. O
advento das tecnologias e das teorias da complexidade nos permite ser e viver o humano que
concentra, no mais alto grau, o poder criativo e a capacidade de consciéncia dessa substancia tnica
(LEVY, 2003, p.180). Ainda nessa perspectiva de uma espiral ascendente, de uma complexificag¢io
como vetor de aprendizagem, vale lembrar, conforme Chardin (1974), que “o que sobe converge”. A

partir de sua teoria, compreendemos o fendmeno evolutivo como fluxos que emergem em

complexificagdo crescente. De uma situagdo extremamente cadtica inicial (o big-bang) o universo



foi se complexificando mais e mais até chegar nos seres humanos com cérebros complexos capazes
de reflexdo. Nesse momento, a evolucdo toma outra direcdo, se dobra para dentro (fendmeno da
psiquisizacdo) e se complexifica ainda mais, gragas a capacidade de pensar sobre si mesmo e de
interagir com os outros. Nesse patamar, segundo ele, hd uma reversdo ainda maior de entropia. Em
resumo, essa postura diante da evolu¢do considera a ascenc¢do da consciéncia como ponto de

convergéncia.

Finalizando, mencionamos também algumas convergéncias tedricas. Bateson afirmava que
existe um isomorfismo entre vida e aprendizagem. Por seu turno, Maturana e Mpodozis sustentam
que os seres humanos, através do mecanismo do acoplamento estrutural, vivem e constroem
conhecimento numa deriva natural o que vai configurar-se como uma evolugao da espécie. Ou seja,
¢ comum a esses pesquisadores (CHARDIN, 1959 e 1974), (BATESON, 1991 e 1999),
(MATURANA;MPODOZIS, 1997) a idéia de que o conhecer ¢ agir, ¢ movimento e implica,
portanto, em aumento de complexificagdo. Além disso, para estes pesquisadores ha sempre um

mecanismo auto-organizador nesse processo de complexificacao.

Frente a essas aproximacgdes tedricas emergiu para nés a idéia de que na ritualistica do
GAIA estdo envolvidas duas dimensdes de convergéncia. Uma primeira, que consideramos mais
formal, ¢ a convergéncia dos pesquisadores, em suas narrativas proprias, para o nucleo da acdo que
¢ a tematica da “Educagdo e Complexidade”. Numa segunda dimensdo, convergimos para uma
configuracdo do grupo em termos de complexificacdo crescente, seja de produgdes tedrico-praticas,
seja de nossas subjetividades em derivas e vinculos de pertencimento. Novamente, o mapa que nos
permite observar essa dindmica se faz pelos registros das falas do grupo, uma vez que vao se
complexificando em atos de pensar cada vez mais permeados pelo emocionar. Além disso, ao
atentar para os padrdes e marcadores que recursivamente aparecem em nossas conversagdes nos
damos conta de que potencializamos nossas capacidades de ser e conhecer na medida em que nos
tornamos mais autonomos, abertos e ligados aos fluxos da pesquisa e de nosso ser-agir. Aqui, como

mais uma espiral que se abre ao infinito complexo, lembramos do conhecimento de segunda ordem,



enfatizado por Von Foerster, e cuja descoberta permitiu a ciéncia um salto quantico.

Pois bem, esse ¢ nosso estudo, esse ¢ o GAIA e sua ritualistica ¢ nossa metodologia.
Deixamos, para finalizar, como um marcador do pensar complexo que inclui os antagonismos €
opera em recursividade, um disparador de novas aberturas que ¢ a nossa indagag¢do de pesquisa:

como conhecemos na complexidade do vir-a-ser?

NARRATIVES IN CONVERGENCES: BEING-ACTING IN A COMPLEX

METHODOLOGY

Abstract

This study presents questions about the sufficiency of theoretical contributions linked to the
paradigm of complexity to the emergence of a complex methodology of learning and other practical
tasks of the education area. Our assumptions based on the belief that such constructs give account
of these peculiarities, powering the know-how to be an act in coexistence. We demonstrate this
perspective, in this text, by describing the operation of the Group of Actions and Investigations
Autopoiéticas - GAIA, making us as subjects of the search actions, as observers involved in the act
even to observe, what binds this study to the autopoiéticas and metacognitive approaches. The
challenge is to enable, as dialogical experiences in complex environments such as virtual and
presential networks of learning, new understandings in which to know is inseparable of living and
it's can be applied in education. Articulando searches in different areas of knowledge, researchers
involved with the GAIA tend to converge in defence of an education which weaves together, which
is emerging mutual respect, amorosidade and also the need to be slow-acting in the knowledge that
each body conspires to life with their own pace and cosmic implications. Our findings point to
significant links between the clips shown and theoretical understanding of note-act with a way to
search and learn, taking vehicles as the narratives of the group in various convergence, a process

which nominamos as ontoepistemogénese. Furthermore, we demonstrate with the processualidade



that study the narratives as flows that allow us to map a complex methodology, which emerges and

is the be-known emerging from patterns that connect conceptual and markers.

Keywords: education; complexity; language; narratives; learning.

NARRATIVAS EN CONVERGENCIAS: BE-UNA METODOLOGIA COMPLEJA EN
ACCION

Resumen

Ese estudio cuestiona la suficiencia de los aportes tedricos vinculados al paradigma de la
complejidad para la emergencia de una metodologia compleja del aprendizaje y demés quehaceres
del campo de la educacion. Nuestras hipotesis parten de la conviccidon de que tales constructos dan
cuenta de esas especificidades, potencializando el conocer como un ser-actuar en convivencia.
Buscamos demostrar esa perspectiva, en ese texto, procediendo a la descripcion del funcionamiento
del Grupo de Acciones e Investigaciones autopoiéticas (GAIA), poniéndonos como sujetos de las
acciones de pesquisa, como observadores implicados en el acto de observar, lo que vincula este
estudio a los abordajes autopoiéticos y meta cognitivos.

El reto es posibilitar, a partir de vivencias dialdogicas en ambientes complejos como las redes
presenciales y virtuales de aprendizaje, nuevas comprensiones acerca de la inseparabilidad del
conocer-vivir como flujo pasible de aplicacion en la educacion. Articulando encuestas de distintas
areas del conocimiento, los investigadores envueltos con GAIA, tienden a convergir en defensa de
una educacion que se teje junto; que hace emerger el respeto mutuo, la amorosidad y también la
morosidad necesaria al ser-actuar en la conciencia de que cada organismo conspira para la vida con
su propio ritmo e implicaciones coOsmicas. Nuestras conclusiones apuntan para vinculos
significativos entre los recortes tedricos presentados y la comprension del observar-actuar como un
modo de pesquisar y de aprender, teniendo como vehiculos las narrativas del grupo en

convergencias diversas, proceso que nombramos como ontoepistemogénesis. Ademas de eso,



demostramos con ese estudio el proceso de las narrativas como flujos que nos permiten plantear una
metodologia compleja, que emerge y hace emerger el ser-conocer a partir de padrones que conectan

y de marcadores conceptuales.

Palabras clave: educacion; complejidad; lenguaje; narrativas y aprendizaje
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(Fluxograma do Projeto GAIA)



