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Resumo
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A reflexdo aqui empreendida ancora-se nos fundarsestd psicologia socio-
histérica que, por sua vez, tem no materialismtohico-dialético seu aporte tedrico
central. Sob esta perspectiva, o desenvolvimenteseddhumano cultural € concebido
como resultado de um processo através do quallagoream dialeticamente, quatro
planos genéticos ou quatro entradas que articuldenedtes fatores implicados no

desenvolvimento humano. Como sublinham Vigotskugd (1996, p.151),

Se desejarmos estudar a psicologia do homem duétdréto, devemos ter
em mente que ela se desenvolveu como resultado nte avolucdo

complexa que combinou pelo menos trés trajetéaasvolucdo bioldgica
desde os animais até o ser humano, a da evolugéaritn-cultural, que

resultou na transformacéo gradual do homem primitie homem cultural
moderno, e a do desenvolvimento individual de uneasgnalidade

especifica (ontogénese), com o que um pequeno feaéado atravessa
inUmeros estagios, tornando se um escolar e arseguihomem adulto
cultural.

Posto esta na citacdo acima, que o funcionamemtol@gico do ser humano
deve ser compreendido como resultado de uma ag@olentre campos bioldgicos, que
definem a heranca da espécie no ambito organicpriproente dito e campos do
desenvolvimento, cuja existéncia efetiva dependwldmentalmente dos modos de
organizacao da vida social dos individuos. Pin®@%20concordando com essa tese da
psicologia marxista e corroborando com o pensameigotskiano, entende que é
preciso ver o humano como produto do encontro @s dguas: as da natureza e as da
cultura. Para este autor, o objetivo principal dgotski, ao tratar da psicologia da
infancia, é

[...] mostrar que na progressiva maturacdo dassanescorticais e na
criacdo de conexfes que as ligam com as primitivaas subcorticais, as
funcBes bioldgicas vao sendo cada vez mais comasadaglas novas areas
corticais; a0 mesmo tempo que as funcdes cultwa@isse constituindo.
Vigotski estad chamando a atencéo ao fato, fundaheatdesenvolvimento,
da existéncia de uma estreita relacdo entre, dédadm a maturacdo das
estruturas do cérebro e a multiplicagdo das comexdEre as areas
primitivas e as novas e, de outro lado, a transigféo das funcdes
elementares ou biologicas e a constituicdo dasofscsuperiores ou
culturais. Em outros termos, ele estd apontandeentido de quexiste no
desenvolvimento infantil uma espécie do que poderfims chamar, de
forma metaf6rica, de “encontro das aguas” dos doisos que integram a
vida humana: a natureza e a cultura(PINO, 2005, p.63-64) (grifo nosso).
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A exemplo da reflexdo de Pino (2005), Moll (1996incbase em Blanck (1977)

e Bain (1983), também sintetiza as conclusbes detSki sobre esta tematica ao dizer

gue sob o enfoque histérico-cultural,

A cultura é interiorizada sob a forma de sistemagafisicos que formam
parte da atividade fisiolégica do cérebro humanoatividade nervosa
interior, [...] permite a formacado e o desenvolvimoede processos mentais
superiores nos humanos, em contraste com outrogmenfilogeneticamente
avancadosA atividade neuronal superior dos seres humanosdo &,
como ja foi uma vez considerada, simplesmente uat@idade nervosa
superior”, mas simuma atividade nervosa superior que interiorizou
significados sociais derivados da atividade cultural dos seresumanos
mediados por signos Esse processo ocorre durante o curso do
desenvolvimento ontogenético, tal como ocorre tizglades das criancas
com os adultos, os transportadores da experiéncial SA atividade social
e as acOes praticas também facilitam a intericgizale esquemas sensorio-
motores, importantes no dominio dos significadosiaé® Finalmente o
processo de interiorizacdo das funcdes mentaisrisvge é historico por
naturezaAs estruturasde percepcao, a aten¢do voluntaria e a memoria,
as emocg0les, pensamento, a linguagem, a resolucdo de problemae
comportamento assumem diferentes formas, de acordmm o contexto
historico da cultura, suas relacdes e suas instighes (op.cit., p. 43,
grifos nossos).

A reflexdo acima é particularmente elucidativa ofgoartancia dos modos de
funcionamento sociais, as formas humanas de owrygioze producdo de cultura,
modos de ser, 0s contextos historicos, etc., parosipreender o humano. Contudo,
sublinhe-se, ndo se trata de uma mera justapod&@omponentes bioldgicos e sociais.

Nas palavras de Oliveira (1999)

Nascido com as caracteristicas de sua espécie, indddduo humano
percorre o caminho da ontogénese informado e aladenpelos artefatos
concretos e simbdlicos, pelas formas de significapélas visbes de mundo
fornecidas pelo grupo cultural em que se encontsgrido. “A imensa
multiplicidade de conquistas psicolégicas que ararao longo da vida de
cada individuo geram uma complexa configuracdo decessos de
desenvolvimento que sera absolutamente singulargaata sujeito”. [...] Os
processos microgenéticos constituem, assim, o@pého genético, que
interage com os outros trés, caracterizando a @mei@ do psiquismo
individual no entrecruzamento do biolégico, do dvis, do cultural. (o. c.
p.10).

E essa dinamica complexa, dialética e marcadamsit®-cultural, o que
constitui o humano. Nesse interim ganha relevoto d& que tornar-se um humano
implica apropriar-se do que € humano. E esse maoionedo € natural e tampouco
linear. Trata-se antes de um processo permanentermg proprio o que € social e

transformar isso em funcdo de pensamento, de fuaciento cognitivo especifico. Um
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movimento que acontece pela mediacdo do conjunt@ldedes sociais, ou seja, pela
presenca do outro, pela presenca e apropriaca@rtefatos materiais e simbdlicos
presentes na cultura.

Para explicar melhor o que chamou de mediacdo $itabd/igotski tomou
como referéncia a invengdo e o uso de instrumeétwscos que, do ponto de vista da
concepcdo materialista histérico-dialética, foi wos fatores primordiais para o
aparecimento do género humano. O instrumento ®enigilia e melhora a qualidade
da relacdo do homem com a natureza e j4 carregaanélincdo para a qual foi
produzido, o que denota a existéncia de um cextel wie cognicdo diferenciada em
relacdo a outras espécies, e que estd presentenmenh No campo psicologico, o
instrumento mediador é 0 signo, a palavra, a ling@ama que executa no campo
intrapsicologico o que o instrumento técnico faz cempo interpsicologico. Nas
palavras do autor,

A invencado e o uso de signos como meios auxilipega a solucdo de um
dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisdatar, escolher, etc.)
€ analoga a invencdo e uso de instrumentos, séagoea no campo
psicolégico. O signo age como um instrumento dadsatile psicolégica de
maneira analoga ao papel de um instrumento no It@b&VIGOTSKI,
1994, p. 70).

O autor insiste, entretanto, que a analogia basntee signo e instrumento
repousa nduncdo mediadorajue os caracteriza. “Como esclarece Pino (1992)p.3
“num sentido amplo, a mediacéo é toda a intervedgdom terceiro ‘ elemento” que

possibilita a interacdo entre os ‘ termos’ de uelagdo.” E adiante amplia o autor:

[...] Os processos mediadores multiplicam-se na siktial dos homens, em
razdo sobretudo da complexidade das suas relagdisss Diferentemente

dos animais, sujeitos aos mecanismos instintivosadbgptacdo, os seres
humanos criaranmstrumentose sistemas de signaaujo uso lhes permite

transformar e conhecer o mundo, comunicar suagi€rges e desenvolver

novas funcdes psicolégicas. (PINO, 1991, p. 33).

Dai que, no ambito das especificidade da sociedhdmana e do
desenvolvimento psicologico tipicamente humano, ediatdo simbodlica ganha

contornos diferenciados. Aqui, o elemento que sFpde numa dada relacdo assume a
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dimensao designoque se traduz sobretudo pela via da palavra, dadmgem, e tem
efeito de constituinte do funcionamento cognitivonano.

Por sua vez, signo é construto social, isto €,degem nas relacdes sociais, é
feito humano e, como instrumento psicoldgico, réioesluz a esfera do biolégico, mas
amplia-se para ser caracteristica principal doifuranento simbdlico, atuando como
operadorporque remete aonversorporque transforma as relagdes sociais em funcoes
mentais e, por isso, é elemento constitutivo dodnar(Smolka, 2000). O signo, entéo,
interpBe-se numa relacdo de carater psicolégicojsgso media e, ao fazé-lo, fomenta
modificagdes no funcionamento intelectual humano.

E com este olhar concebemos a infancia. Desdeneejrd instante de vida a
conduta da crianga comeca a se estruturar em dstaima situacdo social de
desenvolvimento que circunstancia o processo ardwégual ela vai se apropriar dos
artefatos materiais e simbdlicos presentes no sguogcultural. Trata-se de um ente
histérico concreto, que vive, elabora, experimentignifica desde o lugar que ocupa
na trama de rela¢des sociais mais amplas queuporez, demarcam as possibilidades
para relagfes sociais mais restritas no ambitditamei microgenético.

Sob este prisma, o infante, como membro do génemmho, nada mais é que
um sujeito socio-histérico e como tal ao mesmo e que esta inserido num mundo
cultural, dele emerge como subjetividade em movimpermanente. Nesse processo, a
linguagem cumpre funcdo primordial. A crianca, @etghra idade, esta inserida num
mundo de falantes cujas manifestacfes linglistest80 carregadas pelos valores,
crencas, modos de comportamento tipicos daquelpogoultural circunstanciado
historicamente.

E esse adulto ou sujeito mais experimentado dareutjue fara, para e com a
crianca, o movimento de interpretacdo e dara a gastwm, a cada som emitido, a cada

sinal ou manifestacdo do infante, um sentido. \sigjoexemplifica essa questdo ao
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tratar do gesto de apontar da crianca e do sigdidicdado a este gesto que transforma
radicalmente o sentido que a expressado possa teammto do funcionamento
microgenético. Diz o autor na obraférmacdo social da mentéo caminho do objeto
até a crianca e desta até o objeto passa atrawgrdepessoa. Essa estrutura complexa
€ o0 produto de um processo de desenvolvimento milafaente enraizado nas ligacdes
entre histoéria individual e historia social” ( 9.£996, p.40). Essa tese de Vigotski esta

presente também quando ele afirma que, no desemewito cultural da crianca,

Todas as funcdes [...] aparecem duas vezes: panegir nivel social, e mais
tarde em nivel individual, primeir@ntre pessoas ilftrapsicolégico) e
depois nanterior da prépria criancairtrapsicoldgicg. Pode-se aplicar isso
igualmente a atencdo voluntaria, a memoéria logica dormacdo de
conceitos. Todas as funcdes psicologicas se ongicamo relacdes entre
seres humanos. (VIGOTSKI, 1996, p.75).

Passaatravés de outra pessaaplica reconhecer a inser¢cao do gesto da crianca
e dela mesma como sujeito concreto, no circuitournoativo, semidtico do adulto,
como alerta Pino (2005). Aqui encontramos o pap#trdl da linguagem no
desenvolvimento de formas complexas ou culturaipatesamento. Como produto de
relacdes sociais nascidas das relacfes de tratmllingua materializa o0 movimento
dialético das significacdes que compdem o conjuiae formas de vida num dado
grupo cultural. Desse modo, a interpretacdo doogest outro é carregada das
valoracfes construidas nas relacdes sociais pesseatlinguagem. Dai ndo ser neutra
ou livre do carater ideoldgico. No dizer de Pin@dQ02, p.58), as palavras séo

concebidas, feitas de historia.

[...] Historia feita mais de conflitos que de embementos, feita mais de
desejos irrealizaveis que de realizacdes concrefaga mais de
desigualdades, determinantes das possibilidadesesso aos bens naturais
(necessarios a manutencdo da vida) e culturaise¢sédos para a
humanizacao dessa vida), que de igualdades.

Paradoxalmente, faz parte da condicdo humana quwesso a qualquer um
desses dois tipos de bens ndo esteja garantidospefdes ato de nascer
(milhdes de seres humanos morrem por falta de ¢cdeslide existéncia),
mas fique subordinado a competéncia humana e aad@mnpolitica dos
homens. Da mesma forma que a produgéo de bena é®lim coletivo que
cria as condigBes concretas para que iSSO ocori@esso a eles e as
possibilidades de consumo sdo também obra de wtivanhjue estabelece
as condicdes para que acontecam.
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E isso que se quer dizer quando se sublinham aicées efetivas de producio
de signos e significacdes. A linguagem é produssake relacdes concretas de que nos
fala Pino. E na concreticidade da vida que se raigi as palavras e as razdes de ser
dessas palavras. E sdo elas que vao, gravidas rdplesidade da teia humana,
constituindo cada sujeito no percurso do seu debamento como humano. Desde os
momentos iniciais de interpretacdo do choro, diouzab, das primeiras expressoes
sensoriais e motoras ainda dispersas, ao reordaetardesses movimentos e dessas
funcdes para constituir o primeiro circuito comatio da crianga com o seu Outro
para, entdo, haver o estranhamento necessarioam¢ramdento no mundo efetivo da
cultura e da semidtica.

Assim, a crianga, compreendida como humano condeito da mediagao das
relacbes que trava com a vida, € um sujeito ative, gomo em outros tempos do
desenvolvimento humano, se constitui a partir deerlss especificos socialmente
definidos para o tempo da infancia. Esse fazer, lcpentiev (2001) denomina de
atividade principa) na criancga, traduz-se pela brincadeira de papéisis, pelo jogo, e
constitui-se espaco linguistico por exceléncia.

Importante observar que este autor argumenta emfia¢inte em favor de uma
estreita relacdo entre o que denomina de atividpdesipais e o desenvolvimento do
psiquismo humano e, consequentemente da crianchétamEle define atividades
principais como aquelas atividades que orientanesemivolvimento psicolégico num
dado momento da vida (infancia, adolescéncia, adeltc.), o fazer, a praxis que
caracteriza os diferentes tempos da vida humama.Lllgantiev e a psicologia historico-
cultural, a atividade principal é concebida comebag conceito de trabalho como ato
de criacdo do humano, como elemento ontologicoedaacial, desde os fundamentos
do materialismo histérico-dialético. E elucidativeeste sentido, a reflexdo de Martins

(2006) ao dizer que,
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[...] exercendo um papel dominante em cada estigidesenvolvimento do
individuo, elas (as atividades principais) comportatrés atributos
fundamentais: engendram outros tipos de atividagesmitem que as
funcBes psicolégicas tomem forma e/ou se reorgamize2

consequentemente, gestam as principais mudancalqustas da
personalidade. (MARTINS, 2006,p.30).

O significado atribuido a atividade, entdo, coroesle ao meio ou modo
prioritario através do qual a crianca estabeletag@es com o0 espaco e a experiéncia
social da qual faz parte. No caso da infanciajrecadeira de papéis e 0 jogo constituem
fundamentalmente essa atividade.

Ao brincar, ao jogar, a crianca estabelece relacoes seus outros. Relacdes
gue demandam organizacdo, uma légica propria deoit@amento interno cuja validade
se define pela dinamica da acédo e pelos papéisisoassumidos na cena. Nesse
movimento vai fazendo e se fazendo. Apropria-stodaas complexas de organizacao
e funcionamento psiquico presentes nas relacdemneafsua personalidade como

sujeito sacio-historico. Concordando com Martin30@, p.48),

[...] a brincadeira de papéis sociais ndo é unvadatie natural e espontanea,
mas profundamente marcada pelas condi¢cdes objetevagda da crianca.

Na qualidade de atividade principal, encerra redagéom o mundo, 0

estabelecimento de relagbes préprias com a cubu@m as pessoas,
contendo em sua esséncia a unidade dialética éhaildociedade. Toda
brincadeira é, ao mesmo tempo, uma atividade dagaj uma expressao de
si, e igualmente um aspecto das relacdes sociam expressdo de

condicdes objetivas de acdo e desenvolvimento.

E por isso que se diz que ha um contetido na acBordar e de jogar, expresso
pela linguagem, pelo gesto. Um conteludo, parafrake&reire, deexperiéncia feitat
Tecido desde o lugar social ocupado pelo sujeilginca na trama através da qual se
tece como pessoa. Conhecer e analisar esse conta@ividade principal da crianca é
a chave para a mediacdo pedagodgica comprometideoad@senvolvimento, tanto de
funcdes psicologicas superiores quanto de moda®miportamento, de personalidade.
Expressdo cunhada por Paulo Freire para referia@® saberes construidos na

experiéncia socio-cultural dos sujeitos. Citadavéanms obras deste autor.
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Reconhecer a crianga como sujeito concreto € u@ala muito além da
naturalizacéo da infancia e da brincadeira comadatile principal deste tempo da vida
humana. Implica ver e conceber a brincadeira dedipapociais € 0 jogo, como
linguagens, como espacos de construcao de sigyliisaonde se revelam também as
elaboracdes realizadas na objetividade da vidar@daga como sujeito historico-
cultural. Logo, a brincadeira e os papéis assumitkda, deixam de possuir uma
natureza psicoldgica “pura”, ingénua ou reificadaapassumir-se como campo de
disputa ideoldgica travada pela linguagem comq fadano gesto, como expressao de

um ente histdrico. Nao é demais sublinhar que,

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamossoutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, impestaat triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estpreecarregada de um
contetido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial.

(BAKHTIN, 1981, p. 95).

Este mesmo autor sugere que a lingua sé pode alesaala, tendo em vista sua
complexidade, quando considerada como um fenémecioideoldgico e apreendida
dialética e dialogicamente no fluxo da historia.

Define-se assim, o papel da educacdo da infanaidag pela abordagem
historico-cultural. Conhecer a linguagem, o conteldh linguagem presente na
brincadeira e fazer desse conteudo instrumentatdevencédo pedagdgica que, por sua
vez, se fara pela mediacao simbdlica deliberadar@gianizada pela pratica educativa
atenta aos modos de pensar revelados na falaiinfant € apenas pela analise do
conteudo da atividade da crianca que podemos cemgee a formacdo de seu
psiquismo e de sua personalidade, e acima de tudmpel da educacdo em seu
desenvolvimento. (MARTINS, 2006, p.30).

Nos dialogos infantis em situacdes de brincadeiral® jogo explicitamse as
vivéncias, os desejos, as ilusdes que brincamalasrps ditas. Importa observar nesse

movimento as tendéncias afetivo-volitivas, das s&idades, interesses, emocdes
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presentes no ato de fala. Mais além disso, a préticente atenta fara disso conteudo
de intervencdo pedagdgica, de mediacdo de outrasibgmades de analise e
elaboracao da experiéncia social vivida pela caang

De modo geral, a infancia, no mundo moderno e ocgmbeaneo, tem sido
concebida como um tempo reificado da vida. Naotdansovidade encontrar falas de
educadores da infancia que, mais do que encantarseesse tempo, assumem para Si
uma caricatura, por assim dizer, de docente inizadio para uma crianca adultizada
construida e ideologicamente pensada como entadoortio consumo tecnoldgico e
simbdlico tdo bem concebido no campo da sociedadmetcado liberal. Cria-se um
fetiche em torno da infancia e também em tornowtrgtrabalha com ela.

Notadamente essa ndo € a tematica central da gsabecupamos aqui. A
referéncia ao contexto pretende apenas situar @ardamainda que de passagem, que
esse contexto, com a riqueza de suas contradigdes,as concepcdes de infancia
desvelando a luta ideolOgica inerente a essa doacép. Vale lembrar ainda que, se
concebemos a infancia como tempo concreto do desemento humano
circunstanciado pela histéria e modos de organizagéial, compreender essa trama €
condicdo fundamental para o conhecimento acercaome que infancia estamos
lidando.

Essa é uma das facetas que se colocam para o.dehtte é a que diz respeito
ao papel central da educacéo escolar da infanciascdla, como lugar com funcgao
social definida, de ensinar e de aprender, premisarvar essa tarefa na organizacao
pedagodgica deste espaco para a educacdo da inf&wcié@ lugar de ensinar e de
aprender, ndo é lugar de agir impensadamente ou lwase nas manifestacdes
espontaneas dos sujeitos.

A escola, tomada desde a sua génese, vem ao muendoadfungio clara,

especifica, de instruir, de trabalhar o conhecimehistoricamente produzido, de
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colocar-se como espaco de fomento a participagé® @hs criancas na apropriacao e
producao de saberes. Sublinhe-se entdo, que exgfpara a qual foi criada, faz dela
um lugar de rituais que se configura mediante arorgcao e o estabelecimento de
normas de conduta, de regras que, em ultima iriatéafeta aqueles que a encontram e
passam por ela.

Logo, a entrada e passagem da crian¢ga no ambistiéae ndo € apenas uma
continuidade do espaco familiar. A escola tem ofitregdo. Dialoga com 0s espagos
sociais de origem da crianga, mas que nao se abmfoom eles. O modo de ser da
escola, as formas de pensamento que ali estaonfegera serem apreendidas, afeta
0S sujeitos, seus modos de ser e de pensar, déadayiyr sentir.

Leontiev (2001) chama atencgé&o para este eventottida da crianga na escola,
afirmando e enfatizando o grau de mudancas no doaoiento psicologico dos
individuos que esse ato social significa. O ingreds crianca na escola (seja ela na
educacéo infantil ou nos anos iniciais do ensimal&mental), € marcado por demandas,
expectativas e rituais que sao construtos séciowelis amplamente valorizados.

Sob este prisma, Leontiev (2001) sublinha o papeedte como um papel
peculiar e de fundamental importancia em virtudealiacdo que se estabelece com as
criangas. O espaco escolar €, assim, lugar ondécadmcente coloca-se como acao de
mediacao intencional. Onde cada atividade — pos @ailsa que pareca ser -, acontece

com objetividade clara. Nas palavras do autor

Em casos normais, a transicdo do periodo pré-esdalanfancia para o

estagio subseqiente do desenvolvimento da vidauipaigocorre em

conexdo com a presenca da crianca na escolaT@dd o sistema de
relacdes e reorganizado. [...] O ponto essencigli€ agora ndo existem
apenas deveres para com os pais e professoregjumds, objetivamente,
obrigac6es para com a sociedade. [...] A criani @mnsciente disso? Ela
sabe, é claro, e comumente, muito antes de eni&ragsnola. Mas estas
exigéncias s6 adquirem um sentido real, psicologgcde eficaz, quando ela
comeca a estudar. [...] Quando se senta para prepaas licdes, a crianca
sente-se, talvez pela primeira vez, ocupada com assunto muito

importante. (o.c., p. 60-61).
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Dai que escola constitui lugar privilegiado de dgsk/imento humano na
medida em que tem plena legitimidade na organizalgiqrocessos voltados ao
fomento de funcbes psicoldgicas superiores ouatipente humanas como a abstracéo,
a classificacdo, a analise, a sintese, a projeiSiematizacao, generalizacdo, atencdo
voluntéria, memdéria mediada entre outras tantasdercomplexas de pensamento cuja
génese é sempre social.

No ambito da especificidade da infancia e da edicala infancia, € pois,
necessario que se parta da crianga concreta. Acarigue fala, significa a vida na
brincadeira que executa e através da qual assupggspeociais que sdo, por sua vez,
significados, interpretados desde o lugar socialefe ocupado na teia das relacdes por
onde vem se constituido como ser humano.

Observar isso é condicdo primeira para a praticcaiva que se conceba

efetivamente transformadora.

LANGUAGE, HUMAN DEVELOPMENT AND EDUCATION: FOCUS ON
CHILDREN’S EDUCATION

Abstract

Based on theoretical patterns of historical-cultagproach, this text proposes a
critical discussion about the relation among trecess of human development, the role
of language and scholar education as elements egfifgpand intentional mediation,
directed to the development of typical human wafygshonking, or, as preferred by
Vygotsky, superior psychological functions. Undeistfocus, the author points some
characteristics to be assumed by scholar orgaaizatbommitted with pedagogic praxis

for childhood, approaching the playful of sociales and the game as linguistic
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elements itself, and, thus, owners of social cdnfendamental symbolic contents to be

taken as start element for the educative actiarhahge.

Keywords: Language and play; human development; educatioltthcod.
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