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A PRATICA PEDAGOGICA NA FORMACAO DOCENTE

Susana Soares Tozetto*
Thais de S4 Gomes?

Resumo

A prética pedagogica é entendida na percepcdo MERD SACRISTAN
(1999) como uma agéao do professor no espaco delsalala. Pautado no conceito do
referido autor, o texto buscou investigar qual mceito de pratica pedagdgica das
académicas do curso de Pedagogia da UNICENTRO,madi identificar nos
depoimentos das alunas indicios que retratem quelagdo teoria/prética discutida
realmente no curso de Pedagogia. Essa relacaowdidés principalmente, na disciplina
de Estagio Supervisionado no terceiro ano do cdesformacdo de professores, em
razdo desta promover, de maneira mais concretaflexdo sobre a relagdo entre a
teoria, que fundamentou os primeiros anos do cersopratica que ir4 desenvolver. O
que se percebeu é que ndo bastam somente leitusasaerelacdo forcada pelos
exemplos da prética pedagogica, se faz necessaagustura investigativa das alunas
em todos os momentos do curso. Dentre 0 grupo deééatcas que demonstraram
compreensao do referido conceito, percebeu-se gumdamentacdo tedrico/pratica
realizada no curso de Pedagogia da UNICENTRO teavopado a relagcdo dos

fundamentos teoricos e das acdes praticas dotiabatente.
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Introducao

A preocupacdo com a relacdo entre teoria e praédagdgica tem permeado as
discussbes na educacédo e, principalmente, as qrefesem aos cursos de formacgao
inicial. A propdésito, essa relacéo teoria e pratida é tema recente, porém uma breve
andlise dessas discussfes permite dizer que, apesaursos de formacéo inicial, de
maneira geral, afirmarem unanimemente que a cadstrda relacdo teoria e prética é
objetivo a ser atingido ao longo do curso, percabema tendéncia real de enfatizar a
teoria em detrimento da pratica. Ou ainda, a cogdtr de conhecimentos tedricos e
praticos de forma segregada, concebendo que taiecionentos sdo coisas distintas.

Com o objetivo de refletir sobre a dicotomia enteoria e pratica,
historicamente estabelecida pela visdo da racieddi técnica, nos propusemos a
guestionar alunas do terceiro ano do curso de Bgdatirma 2009 da UNICENTRO,
sobre sua percepgcdo em relacdo a pratica pedagddgcalisciplina de estagio do
referido curso foi perguntado a 25 académicas cetas entendem o0 conceito de
pratica pedagdgica a fim de compreender pelo viéxista da dialética como esta se
construindo o conceito de pratica pedagodgica dntveas pedagogas.

A perspectiva marxista envolve o conhecimentolgjeto, o estabelecimento de
finalidades e a intervencédo no objeto para queakdesle seja transformada, enquanto
realidade social. E a intencionalidade propostaNparx que ir4 conferir & pratica um
carater diferente daquela pratica presente na poéoeda racionalidade técnica. A
intencdo e acao de transformar a realidade, peseatpratica, conferem a essa
atividade humana a relacdo teoria e pratica pamarsformacdo da natureza e da

sociedade, ou seja, a praxis. (PIMENTA, 2002).
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Contudo, é necessario um professor no curso degBgdacom um saber que
possibilite aprofundar o conhecimento do aluno.sdentexto, sua atuacao nao pode
ser mecanica, devem ser interativas e ocorrer nominmento dialético, com base nos
conhecimentos e saberes que possui. Assim, estre/atificando nos depoimentos
das alunas sobre o conceito de prética pedagdgdiaios que retratem qual a relacédo
teoria prética discutida realmente no curso de dregia.

Conforme Gimeno Sacristan (1999), o professor assanfuncdo de guia
reflexivo, ou seja, é aquele que ilumina as acOmes sala de aula e interfere
significativamente na construgéo do conhecimentaldno. Ao realizar essa tarefa, o
professor proporciona reflexdes sobre a praticaagegica, pois, parte-se do
pressuposto de que ao assumir a atitude probleadatia da pratica, modifica-se e é
modificado gerando uma cultura objetiva da praédacativa.Conforme, o referido
autor (1999, p. 73), "a pratica educativa € o prodfinal a partir do qual os
profissionais adquirem o conhecimento pratico deg goderdo aperfeicoar”.

E possivel reconhecer nas atividades realizadasatidiano escolar uma
caréncia no que diz respeito ao dominio do conhtmdicna ser ensinado, pois 0s
docentes tém se revelado despreparados para aageta tarefa de ensinar, seja pela
lacuna nos seus conhecimentos pessoais, ou pofarmacao hibrida. As pesquisas
apresentadas nos ultimos anos nos seminarios e@essog da area educacional que
tratam sobre o trabalho docente, tém discutido mgatkaque vém ocorrendo na pratica
pedagogica, mostrado que a formacdo dos alunogi¢dado aquém do esperado pela
sociedade. E nesse sentido que buscamos uma cefleodire o conhecimento
construido pelas académicas do curso de PedagadiNtCENTRO, sobre a pratica

pedagogica.

A formacao docente
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Na discussao apontada acima, fica clara a necdssatareflexdo constante no
trabalho docente, que é uma atitude esperada deptofessor quando se depara com
situagOes de conflitos e incertezas em sua formagdal. Entendendo a reflexdo como

uma conversa com a situacéo, percebendo que:

A reflexdo ndo é simplesmente uma seqiiéncia, masconseqiéncia — uma

ordem de tal modo consecutiva que cada idéia engendeguinte com seu

efeito natural e, ao mesmo tempo, apdia-se naesgerm ou a esta se refere.
As partes sucessivas de um pensamento reflexiveadeiumas das outras e

sustentam-se umas as outras; ndo vao e vém commanCada fase € um

passo de um ponto a outro; [...] A correnteza,ugd transforma-se numa

série, numa cadeia. (DEWEY, 1959(a), p.14).

7

Segundo Dewey a educacdo €& vista como “processaedenstrucdo e
reorganizacao da experiéncia, pelo qual Ihe pensebanais agudamente o sentido, e
com isso nos habilitamos a melhor dirigir 0 curso rbssas experiéncias futuras”.
(1959c, p.8). Assim, € através da reflexdo e dheomento tacito que se encontram as
respostas as situacdes problemas inerentes aappétiagogica.

Em uma sociedade na qual a reflexdo e o conheamtmharam-se 0s
principais instrumentos e na qual a escola tem chnatidade o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade, do espirito de pesguaacooperacédo e da solidariedade,
necessitam-se de professores com dominio dessesesab capazes de ensina-los.
Assim, é importante direcionar uma proposta de &géo inicial e/ou continuada aos
profissionais da educacdo, que atenda a essameidgée possibilite 0 pensamento
reflexivo. Segundo Alarcéo (1996, p.45) “Dewey daim@a por pensamento reflexivo a
melhor maneira de pensar e define-o como sendspi@cee de pensamento que consiste
em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe coag#te séria e consecutiva”. Nesse
sentido, para analise e reflexdo se faz necess@tgauma atividade intelectual com

base nas teorias, valendo-se de muito estudo eagd@ai por parte do professor.
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O gue as pesquisa tem nos mostrado, é que granedos profissionais da
educacao, que tomam a reflexdo como bases de touidades, ndo a fazem livres de
intervencdes. A reflexdo sozinha ndo contribui @asalucdo dos problemas da pratica,
pois esta tem peculiaridades préprias necessitenelgar a verdadeira pratica reflexiva
gue exige uma postura de andalise mediada por d@xureais, coerentes com o
cotidiano. A reflexdo deve fornecer uma estrutiggusa para o educador tornar-se
sujeito de seu proprio trabalho. Entretanto, o @essbre seu fazer se for reservado
para si acaba sem problematizar e/ou discutirticprpedagoégica. (TOZETTO, 2008).

Para chegarmos a um paradigma reflexivo, que atem@xigéncias das escolas
publicas, é necesséario que se tenha como pontoadielgpe de chegada as acdes
pedagodgicas alicercadas na praxis do préprio pofesconstruida a partir das
necessidades e problemas surgidos no seu cotidiwsse sentido, concordamos com

Libaneo (In: PIMENTA; GHEDIN, 2002, p.73), quandoraa:

[...] seria temerario acreditarmos que estamostdranuma nova teoria de
ensino ou da aprendizagem baseada na reflexdcantedia grande solucdo
para a formagdo de professores, seja porque a raedeflexividade de

forma alguma € nova, seja porque os aportes teosi&o insuficientes para
constituir-se numa teoria de ensino, seja, aindeque, do ponto de vista
didatico, carece de um conteddo que abranja todmnaplexidade das

relacdes entre ensino e aprendizagem.

O conhecimento acumulado cientificamente vai cbairie muito, entretanto
nao é suficiente. Faz-se necessaria descobertesenentos que levem os docentes a
construcdo de seu proprio saber, para resolverpgeépsos problemas. Quando se leva
em conta a realidade vivida, as andlises tomanbase a realidade concreta, se trilha
um caminho que provoca a verdadeira analise rgfexi

A formacao dos professores na tendéncia reflexaveosifigura como um novo
paradigma a ser construido. A formacdo dos profisss da educagcdo para assumir
uma postura reflexiva, implica em ag¢les calcadagutanomia, no conhecimento,

educé-los como intelectuais criticos capazes desfoemar o discurso teérico que
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adquiriram, em acfes na prética. Segundo esse pentasta, temos a afirmacédo de

Pimenta (1999, p.31):

A formacdo de professores reflexivos compreende prnjeto humano
emancipatorio. [...] as escolas de formacdo deepsoies necessitam ser
reconcebidas como esferas contraplblicas, de modpropiciarem a
formacdo de professores com consciéncia e sedsitidi social. Para isso,
educéa-los como intelectuais criticos capazes decaate praticar o discurso
da liberdade e da democracia.

Na realidade, se faz necessario superar a lingi@ideecanica posta frente ao
conhecimento tedrico e ao conhecimento pratico. pjgomcom a dicotomia
teoria/pratica, e tratar o conhecimento como fode& recursos intelectuais que
subsidiam a acédo docente em todos os momentosatieagredagogica. A reflexdo néo
€ um processo mecanico, implica em constante moworetransformacgéo. Portanto, a
formacdo de professores reflexivos depende dos econmkntos articulados e
interligados com a propria acao.

A reflexdo implica a imersdo consciente do homem mondo da sua
experiéncia, um mundo carregado de conota¢cfesregalintercambios simbolicos,
correspondéncias afetivas, interesses sociais &riosnpoliticos. Os conhecimentos
académicos, tedricos, cientificos ou técnicos seposer considerados instrumentos
dos processos de reflexdo se forem interligadasifisigtivamente, ndo em parcelas
isoladas da memdria seméantica, mas em esquemagndanpento mais geneéricos
ativados pelo individuo quando interpreta a redkdaoncreta em que vive e quando
organiza a sua propria experiéncia.

A partir dessa proposta € que podemos vislumbrarcampromisso e um
desafio, na luta por uma autonomia intelectual dwacador, que o possibilite a atuar
como sujeito reflexivo que pratica discussfes estigacbes de sua propria pratica.

Entretanto, a reflexdo sobre a pratica ndo resmiges os problemas do cotidiano da
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sala de aula, se fazem necessarias estratégiaedpnentos, o fazer e o pensar
caminhando imbricado objetivando a melhora do thabdocente.

A formacéo continuada do professor € imprescingdpab para articular teoria e
pratica, analisando a realidade vivida, ha necadside muita reflexdo e estudo sobre o
cotidiano de sala de aula.fPofessor precisa ser provocado a isso, pois éned de
um continuum na sua formacéo que se chegara a @ssessoes. A medida que cada
educador voltar-se para um processo de constrdedopnstrucao e reconstrucdo de sua
pratica, tem-se mais qualidade nas escolas brasilei

Ao superar a visdo da racionalidade técnica, qeeopiza uma concepcao
dicotbmica entre a teoria e a prética, e lacarmas de uma proposta voltada para a
andlise e a reflexdo da acdo docente, poderemaar amm docentes comprometidos

com a aprendizagem de seus alunos. (ALARCAO, 1996).

Os saberes na formacéo dos professores

O saber, ao ser construido e conquistado pelo tlceanstitui sua pratica,
mostrando seus sucessos e seus fracassos, pdenad@stra que sabe quando faz. A
aprendizagem profissional se efetiva na aplicagocdnhecimentos, no exercicio das
atividades que envolvem a docéncia. Assim, poseuindha sélida base de
conhecimento, o docente proporciona um valioso @@campo de aprendizagem para
o aluno. E nesse sentido que Gimeno Sacristan \1&@®ha que o professor faz a
ponte de mediacdo entre o aluno e a cultura, esquenivel cultural interfere nessa
relacdo. A cultura que o professor possui servdage para a significacdo que ele
atribui ao curriculo em geral e ao conhecimento wmaesmite em particular para o
aluno. O nivel de conhecimento que o docente tamm @eflexo dessa cultura e das
situacOes por ele experienciadas, atuando direteanmenque é transmitido ao aluno.

Um professor que possui experiéncias variadasas xitvéncias, como afirma Gimeno
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Sacristdn (1999), tende a ter uma préatica pedagodgiais consistente, melhor
fundamentada, pois estd ensinando o que se vivguloaque se experienciou,

conforme se depreende das seguintes palavras:

As marcas das acdes passadas sdo bagagem de pritinalada, uma
espécie de capital cultural para as acfes seguimesa bagagem é
possibilidade e condicionamento que ndo fecha a agéra. A sociedade
cria as condigdes para a acéo, a fim de que os Banganos possam agir e 0
faca de uma forma determinada, como fruto da spa@fo, mas as ac¢les
envolvem decisdes humanas e motivos dos sujeitdsSIMENO
SACRINTAN, 1999, p.75).

A diversidade de situacdes que o docente enfratidianamente proporciona
condi¢des para construir uma experiéncia Unicgnida com que ele tenha uma prética
diferenciada, apesar do ponto de partida ser aiéxpe socializada com muitos outros
professores. As redes de relacdes interativas s&anta de experiéncias, somos
produtores da mediacdo de outros sobre cada urasdé\s implicacbes pessoais estao
carregadas de uma carga afetiva, extremamentvagbara as pessoas que conduzem a
uma significacdo propria, pessoal. Os contatos csmpares que estdo proximos
possibilitam acesso a significados diversos, dosisgse recebe e se transfere as
experiéncias.

Na abordagem de Gimeno Sacristan (1999) aprendeadws formas
complementares e superpostas, através das quaigimdg e enriguecemos nossa
experiéncia. Para esse autor, experiéncia € oepsira aprendizagem que se adquire
com 0 uso, trata-se das situacdes vividas, é aiprfgrma de se relacionar com o
mundo. Para o professor € uma construcdo gradatawtelosa, realizada pouco a
pouco, mas que tem um significado especifico, eensem uma ordem definida. O
espaco de sala de aula comporta maneira propretusgdo profissional ao mesmo
tempo em que os professores possuem caracteripgss®ais, historicas, visdo de
mundo e crencas particulares.

Por mais que a experiéncia seja bem propria de madessor, ela ndo deixa de
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ser também a expressao do coletivo, pois semprarhgrupo que partilha o0 mesmo
universo de trabalho. Essa nocdo de experiénc@rteepe a situacdes e significados
pelas quais a experiéncia de cada um é tambémertke maneira, a experiéncia de
todos. As experiéncias sdo obtidas atraveés do toodieeto com o mundo externo e,
Gimeno Sacristan (1999) considera que o mundo rexteem diversas dimensdes e
despertam em nés diferentes significados, de mode podemos ter varias
representacées do fato vivido. As experiéncias s@m formadas por um contato
simples do sujeito com a realidade. O que aparecgeddo professor sdo acoes, idéias
formadas por atitudes nédo imediatamente visiveigja ccompreensao exige
aprendizagens para serem percebidas, captadas,qpargpossam ser inseridas no
contexto real da sua prética.

O autor citado esta pensando como os professoses#vem suas praticas, e
para ele a cultura acumulada, ou a experiénciajigedgm papel fundamental, uma vez
que ao considerar que a historia vivida marca éesag@ as decisbes do professor,
entende que as relagBes sociais e historicas compdecompdem constantemente a
pratica docente. Isso significa que a bagagem raliltdo professor estara sempre
presente nas suas agdes educativas, contribuimdcapaonstrucdo dos saberes para o
exercicio da docéncia. Nas situacdes concretasaldeds aula, o professor ensina e
aprende, demonstra suas habilidades e competéneigfle 0s conhecimentos
acumulados e transforma seu saber em saber eaa@atransmitido ao aluno.

A pratica do professor como agente social e culdexe auxiliar o aluno a
transpor os obstaculos na construcdo do seu falpapel do professor passa a ser o de
propor situacdes problematizadoras, considerandoesperiéncia e confrontando o
cotidiano com o saber escolar, contribuindo comres@mento do discente. No dizer
das académicas do curso de Pedagogia se apreersdgumte sobre a pratica

pedagogica:
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“A pratica pedagogica é a acdo de professoresymaransino e dependendo
da prética o ensino pode melhorar ou também plorar.

Sendo o saber escolar aquele que é adquirido eaglasna escola enquanto
conteudo escolar deve ser transmitido guiado pedberes do docente. A experiéncia
nao é inutil, ndo pode ser apagada, transformaadorscapital que acumulamos para
as acdes subsequentes.

Para adquirir os saberes da docéncia, o profesmmssita exercer a docéncia.
N&o se aprende sé de ouvir ou ver, € preciso agres ensino para aprender a ensinar.
Ao se preparar para a pratica pedagogica, mobitezasaberes como discurso abstrato;
a medida que se direciona a pratica pedagogicagargo de ensinar, adquire-se o

saber da pratica, a competéncia de ensinar. Rpisde uma das académicas

“O que vocé faz na sala de aula tem que ter umpeésagogico, ndo pode
fazer qualquer coisa, fazer por fazer.”

Charlot (2005) reforgca que ensinar € um ato congpldinamico, dificil de ser
analisado separadamente do aprender. Sendo o gmofesprofissional que trabalha
com 0 processo ensino-aprendizagem, essa passaliaa@rofissdo complicada para
ser estudada. As multiplas facetas do ato de ensida aprender ndo convergem para
um Unico ponto, dificultando assim sua analisaifigla, ndo se pode desconsiderar que
a atividade docente se da no ambito da escola,pqasui estrutura definida que
interfere no trabalho desse profissional. A orgagép do trabalho pedagdgico na escola
é fonte de multiplas discussdes, que necessitaom@deanalise continua e detalhada.
Embora o foco da discussao desta pesquisa ndessgatem tudo a ver com a rotina

gue estrutura o trabalho docente tendo como paifiunde os saberes.

A concepcéo de prética pedagdgica

Ao questionar e ser questionado, o professor bomthorias em sua pratica,
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conquista autonomia e assume responsabilidadesseuorproprio desenvolvimento
profissional. Ele forma-se como sujeito do procaessproducdo da préatica pedagogica,
atribuindo sentido a suas acbes em sala de aukeRarcer a autonomia e controle do
espaco da sala de aula, o docente necessita sgeito sle seu proprio trabalho,
consciente de suas agfes no contexto, alguém qusa gobre seu trabalho e no
trabalho desenvolvido.

Nota-se na opinido das académicas do terceiro amsp ale Pedagogia da
UNICENTRO a necessidade de um compromisso do deoamh a pratica pedagodgica

para se alcancar os objetivos propostos. Pratdagigica é:

“Tudo que é executado em relacdo ao ensino pfaaooecimento do aluno
no seu processo de aprendizagem.”

“Como o professor ira trabalhar em sala de aulmoctard seu planejamento
dos conteddos de maneira que busque sempre cantghra o ensino
aprendizagem do educando.”

O ensino ndo € um ato simples de se transmitireosgusabe aquele que nao
sabe, trata-se de uma relacdo ampla, um pacto @eavolvidos. Os professores néo
sdo teoricos, mas se apodiam na racionalidade, qumsacédo exige racionalidade,
conhecimentos e praticas para cumprir com o compsamNeste momento, 0 que se
pode ressaltar volta-se para o fato de que o salsenstruido ao longo do exercicio
profissional, formando-se durante a atuacédo dogenescola, o que leva a concluir que
0 processo educativo envolve o trabalho do profedsatro da escola. Quando as
académicas de Pedagogia foram questionadas satmaceito de pratica pedagdgica

elaboraram a seguinte resposta:

“A prética pedagdgica se refere a maneira comamfepsor ira conduzir suas
aulas, desde a elaboracao de um planejamentazagéal de suas aulas.”

No espaco da escola, ao interagir e agir, o professsina e aprende, ou seja, a

base do conhecimento profissional do docente seiradga instituicdo escolar. Esse
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saber contraido na acdo de dar aula necessitatde egigéncias da racionalidade para
fazer julgamentos na urgéncia das situacdes dedsataula. Segundo Tardif (2002), o
professor € um profissional dotado de razdo, eaticar pedagdgica é construida no
processo de aprender fazendo e conhecer fazendatudedo profissional € que se
aprende a ser professor; quando se vencem obstanud@a-se que se sabe. Ainda no

dizer das académicas temos as seguintes falas:

“Prética é a realizacdo do ato de ensinar no dieaé estar em contato com
0 que se estuda.”

“E a partir da teoria vocé exerce sua agéo de @nsin

Nesse sentido, se busca um entendimento da ppEd@gdgica num contexto
escolar, um conhecimento das acfes das profegsorasias em termos de experiéncia
adquirida no cotidiano da sala de aula. A pratiealagogica entendida, segundo
Gimeno Sacristan (1999, p.74), como “[...] todaagdgem cultural consolidada acerca
da atividade educativa, que denominamos propria@mo pratica ou cultura sobre a
pratica.” Entdo, as experiéncias acumuladas sobrprocesso de ensino e de
aprendizagem € que comp®de a acdo do docente,&xhas, 0os conflitos, o intercambio
profissional, constituindo gradativamente o que &im Sacristan (1999) chama de
pratica educativa.

Transcrevemos outra fala das académicas com onsegeobr sobre a pratica
pedagogica:

“Maneiras, formas, métodos de aplicar em deternugsadmbientes,
concepcdes que ja foram vistas.”

“Prética pedagégica envolve acbes e o desenvoltomele métodos,
metodologias que envolvem a educacdo e o processocerdino e
aprendizagem.”

“A prética pedagdgica é a atuacdo do professor @utw. E a execucéo da
aula.”

Dessa forma, o entendimento das académicas vaineonteo de Gimeno

Sacristan (1999) que coloca a pratica pedagégitanéidla como todas as atividades
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gue séao realizadas pela professora no processateducdssim, a pratica pedagdgica
ndo é mera acédo repetida, mas aquela que o protEssnvolve com consciéncia e ndo
encontra dificuldade para realiza-la e partilhdAaratica pedagdgica nao é solta, esta
ligada a um referencial tedrico e metodoldgico. f6one uma das académicas “E a
partir da teoria que vocé exerce sua acgao de ehsina

Gimeno Sacristan (1999) coloca que os efeitos dassarealizadas em sala de
aula permanecem na pessoa, influenciando suaslestjtws recursos utilizados no
futuro, possibilitando uma analise do que se fezaufbr coloca que a pratica € a
cristalizacdo coletiva das experiéncias. Esse meamor também define a prética
pedagodgica como agdes que foram sendo utilizadadregiéncia e se solidificaram na
rotina pedagdgica e podem ser alteradas a partiagdes interativas com outros
docentes. O trabalho docente n&o consiste, portapto executar tarefas

mecanicamente, requer estabelecer sentido nos osétaths técnicas que se utiliza.

“Préatica pedagégica é mais voltada para o fazeprdfessor no processo
ensino aprendizagem, tendo coeréncia com seu médnsino.”

Segundo Charlot (2005), o saber da préatica profissié um saber que o
professor tem e nem percebe que tem: esse salm¥ ststra na pratica, ou seja,
quando o professor age e nao fala sobre. As redadderatica pedagdgica envolvem
muito conhecimento e experiéncia pessoal. Dess®nesda pratica s6 podera alterar-
se na interacdo, na partilha, na andlise e na sfidoy dependendo assim de muito

investimento na formacé&o do professor.

Consideracoes Finais

O interesse central dessa investigacao foi nortpatéopreocupacao em saber se
as alunas do curso de Pedagogia da UNICENTRO parcels relacdes da teoria e da

pratica realizadas em especial na disciplina dég&sino terceiro ano do curso e ao
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longo de todo o periodo ja cursado. A propostatiwbje discutir aprendizagem das
académicas e suas reflexdes em sala de aula denlracimento sobre a teoria/pratica
necessario para o entendimento da acao docentaatdia profissional. O estudo sobre
0 conhecimento que elas obtiveram nesse periodawentrabalho realizado por todos
os docentes ao longo do curso e as reflexdes dbBtueas discussdes em sala de aula.

O que se percebeu € que ndo bastam somente ledtwas relacdo forcada
pelos exemplos da pratica pedagdgica, se faz riemessna postura investigativa das
alunas em todos os momentos do curso. As relagiEes grofessor estabelece servem
de ponte para interligar as fontes que os académioo curso de Pedagogia da
UNICENTRO j& possuem em suas experiéncias conriatea pratica sobre o trabalho
pedagogico. Portanto, os alunos é que tem quelmrara as conexdes possibilitadas
pelos debates realizados no curso.

Na presente investigagao foi selecionado o disalssalunas que manifestaram
um entendimento sobre a pratica pedagdgica comoaga@realizada em sala de aula
pelo professor. Descartamos um grupo pequeno deaslque demonstraram um
entendimento parcial ou nenhum do conceito de gargtedagodgica na percepcao
apontada acima, deixando um espago aberto parapuimana discussdo. Dentre o
grupo de académicas que demonstraram compreenséateddo conceito, percebeu-se
que a fundamentacéao teorico/pratica realizada repale Pedagogia da UNICENTRO
até o presente momento, tem provocado uma relaggiduddamentos tedricos e das
acOes praticas do trabalho docente, pelo menosi@alig respeito a conceituacao, pois
cabe lembrar que a investigacdo se deteve na ¢iscdo conceito de pratica
pedagogica.

Assim, podemos concluir que a investigacdo deu acate analisar as
manifestacbes das académicas sobre o conceitcatieappedagogica, podendo inferir

que esse atende as necessidades requeridas nata@athde curso em questdo. Os
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depoimentos apontam para o entendimento que aasahtribuem a acao pratica do
docente na escola quando realizaram seu estagioas/atividades realizadas pelas

disciplinas do curso.

EDUCATIONAL PRACTICE IN TEACHER TRAINING

Abstract

The pedagogical practice is understood in the péare of Gimeno Sacristan
(1999) as a share of the teacher within the classraGuided by the concept of this
author, the text which sought to investigate thecept of teaching practice of academic
course on the Pedagogy of UNICENTRO to identifyshedents' statements that reflect
evidence that the relationship between theory arattice actually discussed the
pedagogy course. This relationship is discussethlyna the discipline of Supervised
the third year of teacher training, because of ghamotion, more concretely, the
consideration of the relationship between theotyictv he established the first years of
the course, and practice that will develop. Whatabee clear is that there are sufficient
only for reading and one forced by the exampleteathing practice, it is necessary an
investigative posture of the students at all tirméshe course. Among the group of
academics who have demonstrated understandingeotdhcept, it was felt that a
theoretical / practical course held in the PedagafdyNICENTRO has caused the ratio

of the theoretical and practical actions of teasher

Keywords: educational practice; teacher training; teachemitedge.
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