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Na defesa de dissertacao de Josemeri Peruchi Mezari, com a banca

INTRODUCAO

Para Santa Catarina (2005), um processo democratico de educagao nao deve se limitar
apenas ao seu aspecto educacional. Deve objetivar a construcdo de uma sociedade mais
solidaria e menos desigual. Mas, a quem cabe a func¢ao de promover a educacao?

Acredita-se que a promocao da educagdo cabe a familia, por fazer parte do contexto
mediato do individuo. O processo de desenvolvimento humano, porém, gerou possibilidades
de humanizacdo que ultrapassam a esfera do cotidiano, das quais depende a sobrevivéncia
biolégica, e a atividade exercida pelos grupos que formam a sociedade como um todo
produziu uma carga de conhecimento tdo grande que o individuo ndo pode se apropriar dele

sendo em esferas criadas com o proposito especifico de fazé-lo.
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O saber acumulado pelos homens, o genérico, segundo Saviani (1991), ¢ o fim da
educacdo, que se caracteriza pela intencionalidade e necessita, segundo Shmitz (1982), de um
ambiente em que criangas ou jovens se reunem entre si € com educadores profissionais. A
figura do professor passa entdo a fazer parte do contexto educativo.

Segundo Luckesi (1991, p.29), na atualidade, “o processo de conhecer, especifico do
ser humano, estda profundamente vinculado a escola, componente basico do sistema
educacional, em nosso Pais”. Esse sistema compreende os graus: primeiro inicial; segundo
médio, profissionalizante ou técnico; terceiro superior, com a fun¢cdo ambigua de
profissionalizagao.

A efetivagdo do processo educativo depende de profissionais formados em institui¢cdes
que objetivam a formagao de individuos para esse fim.

Tem-se, assim, o educador no meio do sistema: como aluno, ¢ fruto do planejamento
educativo concebido pela instituicdo universidade; como profissional, deve atender ao
planejamento da instituicdo escola, que promove o ensino de primeiro e segundo graus.

Na pratica, o educador deve acionar saberes, que de acordo com Tardiff e Lessard
(apud THERRIEN, 1993, p. 408), sdo saberes multiplos. Para os autores, essas categorias que
formam o saber do professor sdo em numero de trés: os saberes de formagao profissional, que
provém dos curriculos dos cursos das instituicdes de formagdo; os saberes curriculares
proprios da escola onde o professor atua; e os saberes da experiéncia.

A Proposta Curricular de Santa Catarina® apresenta a orientagéo do poder piblico para
a educagdo nas escolas. A elaboragdo e publicagdo do documento trouxeram bases para uma
educacdo de qualidade e o fato de ter sido elaborada coletivamente faz com que a mesma seja
usada como referencial para a pratica pedagogica dos profissionais da educacgdo no Estado. E
o documento norteador da educacdo no Estado. Define o professor como sendo o agente do
processo de melhoria da educacao.

Apos a publicagdo das edigdes de 1991 e 1998, pesquisas foram realizadas com o
objetivo de apontar o entendimento e aceitagdo da Proposta Curricular entre professores que
terminaram sua formac¢do académica ha mais de quinze anos e que atuam como professores
efetivos no Estado. Entre essas, cita-se a de Bonetti (2003) e Prudéncio (2004), cujas
pesquisas revelaram a falta de entendimento do texto do documento por parte dos educadores
pesquisados. A pesquisa de Dela Justina (2004, p.367) enfatiza a questao do letramento do
educador para que o mesmo consiga entender os termos relativos a linguagem abordados pela
Proposta Curricular de Santa Catarina. Para a pesquisadora, os saberes de formagdo do

professor, especificamente o saber oriundo de sua formagdo académica é “que deveria
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constituir o nivel de letramento do professor exigido pela PC/SC, e muito tem a ver com a
necessidade de rever os cursos de formacao de professores”.

Assim, entendendo a importancia do papel da instituicdo formadora do educador, para
a efetivacdo do projeto que objetiva a construcdo de uma sociedade mais humana e menos
desigual, buscou-se o discurso da universidade como lugar da ciéncia, que deve levar aos seus
alunos o conhecimento necessario para que possam exercer praticas que levem o individuo a

apropriacao e transformacao (para melhor) do instituido social.

RESUMO DAS ETAPAS METODOLOGICAS: DESCRICAO, COTEJO E
INTERPRETACAO

Para a primeira parte da pesquisa, buscou-se a voz dos alunos graduandos do curso de
Letras da Universidade do Sul de Santa, que foram questionados sobre a Proposta Curricular
de Santa Catarina.

Nessa parte, as informagdes colhidas mostraram um quadro preocupante em relagao a
implantacdo da proposta educativa elaborada pela Secretaria de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia no estado de Santa Catarina: a maioria dos alunos, futuros educadores (93, 94 %),
sabe da existéncia do documento elaborado pela Secretaria de Estado da Educagao, Ciéncia e
Tecnologia, denominado Proposta Curricular de Santa Catarina que orienta a pratica
educativa no Estado. Esses alunos, porém, ndo conhecem o conteudo do texto do referido
documento, especificamente a abordagem referente a linguagem.

A segunda parte do estudo foi desenvolvida tendo em vista a proposta metodologica
de Analise do Discurso de Voese (2004).

A Anélise do Discurso proposta por Voese (2004) fundamenta-se no pensamento de
Bakhtin, Lukcacs, Heller, Mészaros e Goldman.
As teses que sdo elaboradas e defendidas pelo autor (2004, p.24), em sua proposta

metodologica, podem ser resumidas dessa forma:

(1) a funcdo da linguagem (e do discurso) nido se reduz a
comunicagdo, tomada como um fim em si; (2) ndo ha discurso sem
lingua e ndo ha lingua sem discurso, ndo ha acontecimentos sem atos
de sujeitos e ndo ha atos fora do acontecimento, ndo ha sujeito livre
nem assujeitado e, por isso, o discurso é produto e processo, a lingua é
reflexo e refragdo, instituido e instituinte, generalizagdo e
possibilidade de singularizagio, prisdo e liberdade do usuario.

Os recortes, (ou “entradas”), feitos no texto do Plano Pedagdgico do curso de Letras

da Universidade do Sul de Santa Catarina (2003), no livro de autoria do reitor da
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Universidade do Sul de Santa Catarina intitulado “A universidade no mundo pds-tecnologico”
(2005) e no texto da Proposta Curricular de Santa Catarina (1998 -2005), permitiram que se
conhecesse a concepcdo de “linguagem” e de “formagdo humana” de cada uma das
instituicdes para nortear as atividades educativas.

Quanto a concepc¢ao de “linguagem”, as duas instituigdes deixam transparecer em
seus discursos a inteng¢do de adotar concepgdes para o ensino da Lingua Portuguesa que sdo
idénticas. Escolhem a abordagem socio-histérica da linguagem desenvolvida por Bakhtin
(1997) e Vygotsky (2000). Para esse estudioso, a forma¢do da consciéncia do homem estéd
vinculada de forma direta as praticas e as formas culturais que existem. Os signos ¢ que sao
responsaveis pela mediacdo das atividades humanas e, como pratica, a linguagem também ¢
responsavel pela constituigdo da consciéncia humana.

O mesmo pensa Bakhtin, ou seja, a linguagem como atividade constitutiva do
homem se d4 sempre nas interagdes sociais. Esse autor, a exemplo de Vygotsky, também
atribui ao social o fator determinante para a constituicdo do sujeito. Nas relagdes que o
mesmo estabelece com o meio em que vive, estdo presentes os valores de uma dada cultura.
Assim, para ele, a linguagem, ou a palavra, ¢ um signo revelador e condutor desses valores. A
heterogeneidade social, para essa concep¢do de linguagem, ¢ responsavel pelos infinitos
sentidos das palavras, pois a cada atividade executada pelos falantes, correspondem sentidos
diferentes.

O cotejo dos ditos permitiu que se observasse, porém, a falta de clareza no
comprometimento com uma concep¢ao de linguagem no texto do Plano Politico-Pedagogico
do curso de Letras. A aparente neutralidade do Plano Politico Pedagogico do Curso de Letras
implica que, ao nao optar com clareza por uma concepgao de linguagem, o curso pode aceitar
todas as concepgdes existentes. Ja a tomada de posi¢do, sinalizada nos recortes da Proposta
Curricular de Santa Catarina, implica que foi feita a escolha de uma entre diferentes
concepgdes de linguagem.

O cotejo de textos, para Voese (2004), permite que se observem concordancias ou
discordancias quanto ao dito e ao modo de dizer. O cotejo efetuado possibilitou que se
observasse que hé discordancias quanto ao modo de dizer dos dois documentos: enquanto um
texto se compromete em seu modo de dizer, delimitando claramente os sentidos das
expressoes usadas, o outro se abstém de um comprometimento frente ao tema linguagem.

Assim, pode ser observado que os efeitos de sentidos pretendidos pelo discurso da
Unisul ndo sdo os esperados. A institui¢do se vale do discurso, ou seja, a ‘vaguezizagdo’ ¢ um

recurso que serve como estratagema, pois, ao invocar sua imparcialidade, ela se exime de
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responsabilidades na formacdo do educador e do pouco conhecimento sobre linguagem
mostrado por seus alunos, futuros professores de Lingua Portuguesa.

O processo educativo fica comprometido com a manutengdo da situagdo social
vigente, com quase nenhuma possibilidade de transformacao.

Essa ¢ uma estratégia da ideologia dominante, que segundo Meszaros (apud

VOESE, 2004, p.124),

¢, portanto, uma questdo de determinagao estrutural insuperavel que a
ideologia dominante, em face de suas aspiragdes legitimadoras
aprioristicas, ndo possa funcionar de forma alguma sem apresentar seu
auto-interesse, independentemente de ele ser particular, como sendo o
“interesse geral” da sociedade. E, exatamente pela mesma razdo, o
discurso ideoldgico da ordem dominante deve manter seu culto da
unidade e equilibrio adequado mesmo se - principalmente em ocasides
de grandes crises - culminar em nada além de retéricas vazias.

Os recortes nos textos que representam o discurso das duas institui¢des permitiram
também que se conhecesse o conceito de “formag¢ao humana” de cada uma.

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina, a formacdo do homem esta
diretamente relacionada ao social e, nesse processo, o homem tanto pode ser afetado pela
histéria e pelo social como pode mudar o social e a histéria. O documento ressalta que, nesse
processo dialético, a linguagem exerce uma fungdo essencial, pois a ela cabe a mediagdo de
todas as atividades executadas pelo homem e entre os homens ao longo de sua historia.

Ja o discurso da Unisul pode ser observado no recorte:

R8: “PERFIL DO PROFISSIONAL FORMADO:

O perfil do profissional a ser licenciado em Letras: Portugués e uma
Lingua Estrangeira moderna e suas Literaturas resulta de
norteamentos inerentes ao exercicio da docéncia do Ensino
Fundamental e Médio, bem como de outras habilidades advindas do
conhecimento elaborado no percurso da formagdo académica. Tais
norteamentos direcionam para a constru¢do de um perfil que articula
trés eixos: competéncia tedrico-pratica [...], competéncia ética [...],
competéncia afetiva” (LETRAS, 2003, p.16, grifos da pesquisadora).

Além do dito nesse recorte, o discurso da Unisul mostra uma preocupacdo com o
social. Entende (2005) que a educacdo e o acesso ao ensino superior € fator que ajudard na
diminui¢do das desigualdades sociais. A funcdo da Universidade ¢ levar o aluno ao
conhecimento cientifico, que ¢ o que realmente o levard ao desenvolvimento. Uma das
preocupacoes sinalizadas ¢ com a inovacdo, ou seja, a Universidade deve adotar praticas
educativas atualizadas, sintonizadas com a realidade para que seja capaz de promover o

desenvolvimento para a maioria das pessoas.
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A descricdo do discurso das duas instituicdes revela que os objetivos das acdes
empreendidas por elas ndo sao diferentes.

O cotejo permite que se perceba que a Unisul tem um discurso que, embora nao seja
idéntico ao da Proposta Curricular de Santa Catarina, ndo apresenta diferengas quanto ao
modo de se pensar o processo educativo.

O discurso da Proposta Curricular de Santa Catarina se preocupa em explicitar a
dire¢dao da acdao educativa, enquanto que o discurso da Unisul atém-se a termos de sentidos
mais genéricos e que dificultam uma comparagdo com os do documento oficial do Estado.

Pode-se observar, através do cotejo dos textos, que o discurso da Unisul silencia
exatamente o aspecto de que a consciéncia se constitui pelo trabalho com a linguagem, e que
esta presente no texto da Proposta Curricular de Santa Catarina, ou seja, a Unisul ndo fixa
uma relacdo clara entre linguagem e formag¢do humana.

A funcdo formadora da Universidade ¢ a formacao integral do aluno, como o propde
também a Proposta Curricular de Santa Catarina. E formar integralmente significa torné-lo
competente para o ensino de Lingua Portuguesa, ou seja, o futuro educador, ao se formar,
deve ter amplos conhecimentos sobre a linguagem, que ¢ o objeto de estudo no curso de
licenciatura que freqiienta e objeto de ensino na escola onde ird desempenhar a funcdo de
professor.

Feito o cotejo do discurso das duas institui¢cdes, buscou-se o discurso dos formandos
do curso de Letras, semestre VII, do campus de Tubardo, para verificar o entendimento sobre
linguagem e sobre praticas de ensino de Lingua Portuguesa que podem levar a libertagcdo do
individuo. O discurso dos alunos foi cotejado com o discurso da Universidade e, dessa forma,
pode sinalizar se o projeto educativo proposto pela Universidade alcangcou ou ndo os objetivos
propostos.

O conceito de linguagem desenvolvido por Bakhtin (1992) diz que nas interagdes
sociais ¢ que a linguagem instaura o processo de constitui¢do dos sujeitos. Isso porque, nessa
relagdo, hd o permanente didlogo entre o discurso desses sujeitos e entre os diversos e
diferentes discursos que circulam em uma sociedade. Assim, o dialogismo ndo se restringe ao
contexto imediato, mas ha também a interferéncia dos sentidos do contexto mediato
influenciando a interag¢do verbal.

Para cotejar o discurso da Unisul com o daqueles que sdo determinados por ele no
processo educativo, buscou-se observar as respostas para algumas perguntas que implicam a

relagdo entre linguagem e formagao humana.
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As manifestacdes dos alunos, quando indagados se “O ensino de Lingua Portuguesa
prepara para a vida?” permitem que se observe que nao ha entendimento por parte dos alunos
sobre o que seja a expressao formar para a vida. Esse fato mostra que a expectativa deles com
relacdo ao curso ¢ com a formacgdo para o exercicio profissional, ou seja, querem dominar o
conhecimento técnico. Nao esperam que o curso proporcione o preparo filoséfico e afetivo
para que, segundo Demo (2002, p.77), “possam desenvolver a consciéncia critica e tomar a
histéria em suas maos para torna-la bem comum”.

O entendimento dos alunos, como mostram as respostas, ¢ no sentido de que a
educacdo e o ensino de Lingua Portuguesa sdo processos distintos. Eles valorizam somente o
conhecimento sobre lingua, porém, ndo ha, em suas vozes, pistas que sinalizem o
entendimento desse conhecimento como instrumento de transformacao do que estd posto e
que precisa ser modificado.

Percebe-se, na voz dos alunos, que a maioria deles ndo considera que o curso
proporcione preparo suficiente para a vida profissional, ou seja, ndo ha apropriagdo suficiente
por parte dos alunos de conhecimentos que possibilitem a eles o exercicio no sentido técnico
da profissao.

Os alunos ndo trazem para a interacdo uma voz que sinalize que a Universidade
cumpre o que propde em seu discurso em termos de formacao para o exercicio da docéncia.

Outra questao proposta aos alunos se relaciona ao conhecimento do pensamento de
Paulo Freire, um dos defensores da pratica educativa direcionada no sentido de formar o
homem para a superacao de sua alienagdo e conseqiiente transformagao da sociedade.

Para Freire (1991, p.36), a educacdo ¢ um ato politico: tanto se pode planejar a
educagdo para formar o homem-objeto como se pode planejar para formar o homem-sujeito.
Assim, a pratica educativa pode levar os individuos a se adaptarem a um determinado modelo
social, submetendo-se aos valores desse modelo, tornando-os individuos domesticados e,
conseqiientemente, aumentando o poder do grupo dominante.

Outra possibilidade da pratica educativa ¢ dar condi¢des para os individuos atuarem
sobre a realidade social, em especial, sobre o que impede a libertagdo de seu condicionamento
alienante e seu crescimento como ser humano.

A proposicao de uma pratica educativa que leve ao questionamento critico traz
possibilidades de transformagdo de uma determinada sociedade e libertacdo dos individuos
também no que se refere ao ensino de lingua.

Para Voese (2004, p.136), quando se ressalta que ensinar a lingua é simplesmente

enfatizar sua fun¢do comunicativa, pode haver a intencdo de ressaltar apenas a reproducdo de
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um determinado sistema social e “desviar o olhar do que diz respeito ao género humano
quanto a causalidade que o caracteriza”. Para o autor, entender que o uso que se faz da lingua
cumpre a dupla funcao de “mediacao da reprodugdo e da transformagao” orientara a discussao
para “as nog¢des de conflito, ideologia e dominacgdo”, e isso fard com que o sujeito perceba seu
condicionamento as falsas necessidades e busque a transformagao.

Assim, perguntou-se aos alunos: Paulo Freire sustentava que educar deveria
corresponder a [ibertar. “O ensino de Lingua Portuguesa pode resultar em libertagdao?
Como?”

Nos enunciados, percebe-se o desconhecimento dos alunos do que seria a pratica
educativa de Lingua Portuguesa que objetiva a revelagdo dos conflitos sociais, os
condicionamentos do ser humano e as possibilidades de transformagdo que o ensino pode
operar nas relagdes alienadas dos individuos.

Nao ¢ possivel aos alunos o posicionamento frente ao que ndo conhecem, ou seja, a
formag¢do humana que possibilita a libertacdo. Eles desconhecem que o ensino de Lingua
Portuguesa pode resultar em libertagao a partir do momento em que o seu ensino levar ao
didlogo e a transformacdo. Com isso, sua pratica, certamente, ndo serd no sentido de levar os
alunos a se libertarem de suas relagdes de dominagdo. Nao se pode conduzir o aluno para algo
que desconhecem, pois, certamente, as praticas educativas que permearam sua formacao
como educadores também nao os conduziram a libertacao.

Outra questdo dirigida aos alunos também se refere a compreensdo da linguagem:
“Como vocé entende a afirma¢ao de que falar tanto pode criar conflitos como supera-los?”

Percebe-se, no dito dos recortes, que o discurso dos alunos no que se refere a
linguagem pode ser caracterizado como vago. Nao ¢ imparcial, mas permite que se considere
que a vagueza nas proposicdes se da pelo fato de desconhecerem a concepgao de linguagem
presente no texto da Proposta Curricular de Santa Catarina.

E, se ¢ na universidade que o futuro educador, especialmente o futuro professor de
Lingua Portuguesa, deverd entrar em contato com 0s conceitos cientificos, perguntou-se aos
graduandos do curso de Letras se “o curso que vocé estd concluindo deveria proporcionar ao
aluno a oportunidade de discutir em profundidade o texto da Proposta Curricular de Santa
Catarina?”

Pela voz dos alunos, percebe-se que eles sabem da existéncia do documento, mas
ndo conhecem seu contetido. Os ditos dos recortes mostram que a maioria dos alunos
considera o conhecimento da Proposta Curricular de Santa Catarina importante e gostariam de

ter discutido o conteudo do documento em profundidade, como compete a educagao formal.
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Observou-se que, embora os enunciados sinalizem para o posicionamento frente ao
que ¢ dito, as justificativas que os alunos apresentam sdo elaboradas em uma linguagem com
deficiéncias de pontuacdo, coesdo, coeréncia e grafia. Essa situacdo nao se justifica para
alunos que estudam em um curso superior que t€m a lingua como objeto de estudo cientifico.
Com certeza, a linguagem escrita na qual eles se expressam também deveria apontar essa
caracteristica.

Segundo Mello (2000, p.74), o homem possui formas de comunicagdao que sdo
superiores. Essas formas somente sdo possiveis porque ele, por meio de seu pensamento,
torna-se capaz de refletir a realidade de maneira generalizada e fixa-la num conceito que
destaca as propriedades objetivas do objeto. A escrita ¢ uma forma de comunicagdo superior,
pois, de acordo com Vygotsky (2000, p.124), “exige um distanciamento da situacdo real [...],
exige uma a¢ao analitica deliberada”.

Os alunos mostram, em seu discurso, caracteristicas da linguagem usada no
cotidiano: a espontaneidade, a heterogeneidade, o economicismo, o pragmatismo, € o
estabelecimento de falsas analogias. Mas, como alunos de um curso superior, futuros
educadores, deveriam estar capacitados para operar com uma linguagem, especificamente a
escrita, que apresente o0s tracos caracteristicos do ambiente que freqlientam: a

intencionalidade e a reflexao.

CONSIDERACOES FINAIS

Um plano educacional tem na figura do professor o elemento-chave para a
efetivacao do processo. A primeira questdo que se coloca para o educador, segundo Mello
(200, p.101) ““¢ a diretriz para onde o processo pedagdgico deve apontar e a compreensdo do
papel da educacdo no processo de desenvolvimento humano ¢ essencial. O conceito de
homem ¢ condicdo para esta compreensao”.

E necessario, portanto, que ele saiba qual o norte que orienta sua pratica. A
proposicao desse estudo revelou que nao ¢ suficiente para a universidade, nesse caso a Unisul,
pesquisar e apontar os problemas existentes na atividade do professor quando este ja esta em

sala de aula. E necessario que ela reflita sobre a formacdo que estd proporcionando aos
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futuros educadores de Lingua Portuguesa. Os resultados dessa pesquisa mostram que os
alunos graduandos dessa a Instituicdo formadora também fardo parte do universo docente que
desconhece os conceitos sobre linguagem e formagao humana presentes no texto da Proposta
Curricular de Santa Catarina.

A formagdo do educador que tem em suas maos a efetivacio de um plano
educacional como o pretendido pela Proposta Curricular passa, entdo, pela Universidade, pois
ela, segundo Buarque (1994, p. 217), “tem o papel permanente de gerar saber de nivel
superior para viabilizar o funcionamento da sociedade. Esse papel se manifesta de forma
diferente, conforme o tipo de sociedade que se deseja”. Como parte do sistema educacional, a
instituicdo deve planejar e executar as agdes educativas no sentido de concretizar um projeto
social comum. Nao deve atuar isoladamente, pois essa ndo ¢ sua fungdo. A crise da
universidade decorre, justamente, ainda de acordo com Buarque (1994, p. 225), “da perda da
capacidade para definir corretamente os problemas aos quais a formagao e as pesquisas devem
servir”.

As apropriagdes por parte dos alunos, futuros educadores, do que foi objetivado
dentro da Universidade, resultam em novas objetivacdes. Nas enunciagdes, segundo Voese
(2004, p.107), percebem-se “marcas ou pistas tanto da manutengdo como da superagdo do
instituido social, ou seja, pistas da relagdo entre o instituido social e as atividades dos
individuos em interacao”.

Para o autor (2004, p.24), as atividades exercidas pelos individuos serdo
determinantes nos interesses € objetivos que os mesmos pretendem alcancar quando
delimitam as linhas de um projeto de socialidade. Compreender as intengdes que os
individuos sinalizam via discurso requer que primeiro se faca a descricdo do que se diz e
como se diz, pois isso “fornecerd elementos para uma interpretacdo que, por sua vez,
subsidiard uma compreensao do texto dentro de uma situagao sécio-historica”.

Dessa forma, o discurso dos alunos deve ser entendido como efeito estranho de uma
pratica educativa da Unisul, que ndo esta em sintonia com seu discurso € com o da Proposta
Curricular de Santa Catarina.

1. Na voz da Unisul, que se identifica com a voz da Proposta Curricular de Santa
Catarina, educar ¢ preparar o individuo para conhecer o que existe e atuar sobre isso, ou seja:
levar o aluno a conhecer e manter o que convém aos homens, mas o conhecimento que o
prejudica ou que o limita deve ser transformado. As agdes que a Unisul sinaliza empreender
contemplam as necessidades sociais, afetivas, cognitivas, éticas e estéticas que irdo forjar a

formagao integral do aluno.
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2. Na voz dos alunos, a pratica educativa da Unisul ¢ feita no sentido de dominar o
conhecimento para reproduzir e manter a sociedade como estd, onde os homens so precisam
se valer do discurso (lingua) para se comunicar sobre o que ja existe. A pratica sinalizada
pelos alunos sdo aquelas que visam simplesmente a reproducdo do conhecimento
previamente determinado e desvinculado de seu cotidiano, sem nenhuma possibilidade de
indicar caminhos para a transformacao social, para a cidadania plena.

A responsabilidade da Universidade €, no entanto, atender as exigéncias sociais, ou
seja, toda sua atividade deve ser direcionada no sentido de formar profissionais competentes
no sentido de atuar para solucionar problemas, especialmente aqueles ligados ao meio onde
atua.

O discurso da Unisul, assim, gera efeitos negativos que podem ser entendidos como
um simulacro.

Os simulacros, segundo Fiorin (1990, p.177), “permitem perceber a estratégia de
enunciagdo de que se vale o enunciador. O enunciador ¢ um estrategista. Sua estratégia ¢
determinada por um conjunto de simulacros e tem a finalidade de criar determinados efeitos
de sentido, de realidade ou de verdade, com vistas a fazer crer”.

A linguagem ¢ essencial no processo de agir e conhecer. Para Mello (2000, p.86),

o sujeito se dirige a realidade com conceitos que ja conhece e coloca o
que passa a conhecer também sob forma de conceitos. Da mesma
forma, o pensar e o agir envolvem sempre a linguagem: o agir €
sempre dirigido por fins e motivos que conformam o pensamento que
se realiza na palavra e, pela palavra, controla a conduta humana.

Assim, “os fins e motivos” que se realizam na palavra podem ser o que o homem
pode “ser”, ou o que o homem “parece ser’.

Ao agir assim, a Unisul, ou qualquer outra instituicdo formadora, torna-se
desvinculada da realidade em que esta inserida.

A situagdo mostrada possibilita uma reflexdo sobre o papel da Universidade no
contexto atual da educacdo brasileira. Proliferam cursos de formagdo de professores,
especialmente aqueles a distincia. E necessario que se observe o comprometimento dos
mesmos em relagdo as necessidades sociais do ambiente, da regido onde ird atuar. Nao apenas
satisfazer uma necessidade mercadoldgica, em que vale qualquer medida para atrair
consumidores. Um diploma como produto que pode ser “comprado” ndo ird operar as
transformagdes que a atual conjuntura mundial estd necessitando, nem tampouco operara
transformagio na vida do individuo que o possui. E necessério, entdo, que a universidade

atual (entendida aqui como centro gerador de ensino, pesquisa e extensdo) volte o olhar para
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dentro de si mesma e reflita até que ponto ela € responsavel pela construgdo de uma sociedade
em que os homens se apropriem e transformem o conhecimento segundo suas necessidades e
de seus semelhantes.

E necessario, assim, que os discursos realmente se efetivem em praticas e ndo se

limitem a serem somente verbalizados.

NOTAS

Professora de Lingua Portuguesa e Mestre em Ciéncias da Linguagem. E-mail: josemeriperuchi@gmail.com
2 A primeira edi¢do do documento ocorreu em 1991, com revisdo e aprofundamento em 1998 e atualizacdo,
com discussdo de seis novos temas, em 2005. O documento se caracteriza por mostrar uma posi¢do ndo
neutra com relacdo a educacdo e a proposta ¢ orientada pelo materialismo historico (base filoséfica), com
uma concep¢do de aprendizagem numa perspectiva histérico-cultural (base psicoldgica) e numa
metodologia dialética.
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