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INTRODUCHKO

0 presente trabalho teve por objetivo fazer um levan

'5;tamento estatistico dos erros apresentados ne vestlbular Bldas

_.Faculdades Integradas de Santa Cruz do Sul, erium"corpus" consg

“tituide de 200 redagoes que representam aprGXLmadamante 207 su
‘bre o total d4as mesmas.

A peaquisa limitou-gse a fornecer dados sobre a quali
dade e a quantidade de erros observados, sem a PEEOCUPACAD COT
causas ou snlu;oes.

0 eritério observado basecu-se na adequagdo lingllis-
tica e na estrutura do texto, levando em consideracao 'que o to-
dc, o texto, assenta em um sistema de constituintes e Emnmnsub
gistema gramatlcal

Espetamos que esse enfoque tenha pusslhllltado uma vi
sao mais ampla e objetiva dos fatos. _

Aos interascados e especialistas no assunto, oferece
mos nosso despretensioso trabalho, com a esperanga de ter cmla
borado para estudos posteriores e ma1s aprofundados.

Agradecemss ao incentivo, a.orlentagac, apoio ¢ &
disponibilidade de tempo ofetecidos pela Diragac das Faculda-

dés Integradas de Santa Cruz do Sul, nas pesscas do Prof. Ingo -

Voese e do Prof. Anilde Bettin.

a Auntara

A anglise de erros (AL} provou ser muito 1mpartanLe

pdra © ensinc e a aprendlzagem de 1inguas, e o interéasse que

vem despertands nos meios 11ngﬂ1stlﬂ05 notadamente naquelesln
teressados ne moderno ensino de llnguas, reflate a meortaRCLa
que 05 erros possuem nd COmpreensac do processo de aguisicao e
aprendizagem, sejz de Iingua materna ou estrangexra e, por ou-
tro lado, no prepare de materiaie de ensino adequades, hierar-
quizando dificnldades e apontando prlorldadES de contelidos, pa
ra estabclecer onde a necessidade de ensino se torna mais EE?E
cifica, Para isso § preciso.ter em mente um objetive claro no
ensine de llngua isto &, hierarquia de erros e prioridades de
ensino serao 1nt1mamente ligadas ags objetivos gque nos propo-
TS
Sendo que a finalidade do presente trabalho aobre AR,

voltada a redagoes do vestibular,: “objetiva a urlentagao depru—
feasnres de 29 Grau na determlnagan de prioridades, nao cuglta
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remes de causas ou eategorias de erro, deixando aos interessa
dos e especialistas o trahalbo de determinar a4s mesmas, deixan
do a pedagogos, fildsofos e peicdlogos a diffeil tarefa de pen
Bar toda & complexidade de uma situagao educaciomal, B

Sobre a import2ncia da AE, Corder enfatiza que: Fles
(08 erros) sdo significativos de tris manetvas difeventes. Pri
meteo, para o professor, poia elee lhe dizem, se ele Pizar wmg
anolise eistematioa, até que ponto progrediu o aprendiz em seu
obfetive e conseqllentenmente o que Lhe resta aprendsr. Segqundo,
ales evidenciom ao pesquisador come Lingua & aprendida ouad-
quirida, que esiratigias o aprendis eata empregando em sua dea
coberta da linguagem. Terceive, eles ago thdispensaueis ao pro
prio aprendiz, porque podemos considepan 0 fazer erros como um
instrumento usade pelo aprendis pare aprender, (Corder,apud Ya
vas, 1980, p.1l13). -

Apesar da importaneia da A%, n3o devemos esquecer, con
forme Fernande da Rocha afirma na 92, Conferdneis Linglistica
pronunciada em Bielefeld, na Alemanha, em 1974, que a mesma tem
limites e para que seja digns de confianga, deve apolar-se .em
procedimentos absolutamente ohjetivos.

- Para sermos absolutamente objetivos, seria necessa-
rio estabelecer o que comstitui erros. Yavas {1580, p.113}afir
ma que hd que discernir entre erro e engang, sendo o erro umfe
momeno de tenddncia sistemitica, ao P4SEO que O ERgans nag 8,
Provando que o aprendiz & capaz de reconhecer oz seus 8LTos ou
entinciados incorretos, podemos Provar que se trata de enpganes,
muito comuns a qualquer falante nativo ou nio. Em se tratando,
porém, de redacoes de vestibular, onde seria impossivel fazer
um trabalho de retorno, isro &, fazer o aluno corrigir seus er-
res e provar, dessa forma, guande trata de errc e quandode
engano, limitar-nos-emos ac levantamento e descrigac dos erres
a partir do padrae fixado pela gramitices tradicional. _

Repetimos que a AR nac & isenta de limitagoes g, con-
forme Rocha (1877, p.5), nao & isenta também de certa arbitra-
riedade, pois ndo se dispde ainda de ums metodologia padroniza
da, dai ser um assunto pol®mico. Qutro problems & que aindanao
hé um denominador comum quante 3 quantidade de material, istg
€, ‘quanto & extensao do "corpus™. N

Alpuns pesquisadores se basearam em 40-50 redagoes,
Outros analisaram mais de 20,000 erros verbais ao lenpgode 1.100
redacoes. Nosso trabalho baseou-se ma andlise de aproximadamen
te 207 das redagoes dos vestibulandos de 1981, especificamenta
do Vestibular das Faculdades Integradas de Santa Cruz do Sul .

Cabe aqui ressaltar ainda gue a AE deve ter por base
matertal ingllietico espowtaneo (Rocha, 1977, p.8), isto 2, prn
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‘duzido pelo aluno, por isso a redagac, de acorde com as opi-
"nices mais abalizadas, e ainda a melhor fonte de informacao.

Para a AL & também relevante fazer um levantamento

" dos erros encontrades em uin estigio definido do aprendizado de

uma 1ingua. Mo case, consideramos um estagio definido a conclu

‘o5 do 20 Grawm. Por estdgio definido entendemos aquele degrau

gque, em tese, deveria ser o coroamento de anos e ancs dé apren
dizagem linglifstica e que pressupoe o dominic global da 1in-
aua materna escrita. Falando em dominio, ndo estamos pretenden
do apenas o dominio gramatical, seja ele lexical, sintdtico-se
Mantico ou morfoldgice, mas algo mais, ou seja o dowinio total
da 1ingua escrita, tendo por base o pensamento logico & ordena
do que tenha por objetivo uma interagdo sdcio-comunicativa: em
suma, cortegao aliada I comunicagao.

Em recente trabalhe de Parizotto (1980) citande Cel-
so Cunha, encontrames, para o eritério de corregﬁo, o da acget
vebilidade socfal ao qual Enkvist acrescenta o da apropriabilf
dade como sendo aceitabilidade contewiualizmada. Para Enkvist os
erros devem relacionar-se a objetivos especificos, nao haven-
do um Unico padraoc de corregao e aceitshilidade™ Im cutros ter
mes, © possivel uma margem de tolerancia dentre do contexto e
exame, sendo o contexto agui entendido como o prucesso emissor
receptor-mensagem, imprescindivel na identificagan do erro. -

Comprovamos todos esses fatos diante de enunciados
com uma estrutura de superficie adequadsgue, entretanto, podem
nao eer susceptiveis ou plausiveis de interpretagdo dentro do
contexto em que estdo imseridos, enquantc que ouwbros, posibiva
mente agramaticats, podem receber wma interpretagdo. plausivel
com @ ajuda do contezto {Parizotto, 1980, p.4}. '

Com relagio a aceitabilidade e ambigliidade, aindase

gundo Schmide (1877, p.36-37), tambem as frases es&qﬂ%gciaé&g _

frases apramaticais podem ger aceitas em certas situagoes ver-
] . : - - . -

bais, na medida em gie cumprem, Apesar de suas discrepanclas,

uma fungao comunicativa eficaz. N : N

Van Dijk {apud Schmidt, 1977, p.36-37) comenta qﬁe; a

aeaitabilidade de wm texto se apdie tanto mo fato de que este—
ja  bem estruturado como no fato de que seja bem empregado, ou
seia, que aleance g sua interigdo comunicabiva. Quamto d ambi-
gitidade, no proeesso commieqtive; pode a mesma ser resolvida
eepontansamente pelo interlocutor que, para i880, deve basgar-
ge nas associagoes  do enwieiado eom os fatos contextuats eos
da situagdo comunicativa. Isso mostra o relevante papel seman-—
tleo do contexmto e da eituagho.commicativa na interpretapac de.
wn enwnctiads. Por isso, o adeibir ou ndc certas relagoes sintd
tico-seminticas depende da situagao verbal e da fungao comuni—
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catriva.

Em hage aos conceitos citados & que realizamos o nos-
so trabalho e as amostras de redagoes dadas mais adiante pode-
rac exemplificar melhor esse ponto de vista, o S

o _ Optamos pela redac3e por ser ela que trata da atua-
gao 20 nivel do desempenho lingllistico dentro de um contexts.
E evidente que a natureza da redagdo & de tel ordem, que o pro
blema se afigura de dificil aboidagem. Entrétanto, com base na
teoria. estrutural do texto, pudemos ¢hegar a alguns resultados
‘basices, '

o Baseamo-nos, no presente trabalho, na concepgio  de
texto apoiada especialmente em Schmidt que afirma que wm tex-
te & eada elemento verbal de wm alo commicative emmeiado om
uma atividade commicativa que tem wna orientagie temitica e
cumpre wmx fungdo comunicotiva perceptivel (.,.) (Schmidt, 1977,
p.153), assim como em Lopes, para quem o texto seria wng frans
codificagao explicativae mrimizada do tema, organtzada pelos pro
cessos de empansdo (Lopes, 1975, p.187). Em outras palavras,
entendemos texto como a expansas maxima do tema, bem como quni
dade moawima de eomniengao (Lepes,op.cit). -

Sabemos que uma redagcae nao nos fornece dados absolu
tos schre os conhecimentos ou a competencia do aluno, mas sim,
dados relativos: dados esses, entretanto, suficientes para nos
apresentar substanciais defici®ncias dentro do ato comunicaei-
VD . . .
Selecionado um "corpus" constituido de 200 redaces
do Vestibular escolhidas de forma aleatdria, passamos a detec-
tar: :

a)—05 erros
b)-Ds erros
c)-0s erros
d)-0s ervos

ortograficos

de pnntuagau'

de gramatica

de estrutura :

Apbs identificar e descrever os erros estritamente iin
gliisticos, adotamos a andlise estrutural do texto, para desere
ver os erros de estrutura, asgumindo, dessd forma, todas as' 11
witagdes que tal abordagem traz inevitavelmente econsigo. Consi
deramos, conforme Qomen {1971}, que o texto & um sistema hie-
rirquice e mao ums estrutura linear. A¢ relapdes gramatioais
entre op sigtemas dos constituintes do texic e as construgbes
gramaticats podem ser visias como parte dessa hierarquia, como
relagoes entre um subsistema gramatical e wm sistemq de condii
tuintes do texto. Se nos lembrarmos que tal subsistems tem 'wm

papel sucundario na funpao do tewto, pavece natural que os texm

tos poesam preencher sua fungao commnicativa, embora agramati—
cate, falhkos ou sintaticamente ndo bem elaborados {Ocmen, 1371,
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Queremos com iaso deizar clarc que o critério adota-

‘do para o levantamento e a desericao dos erros teve apolo no
o ipressuposto de Oomen, por aE5a tazao No§ pareceu necessario- es
‘" tabelecer uma distingao entre modelos pramaticais e constituln

'’ tes do texto, Dessa forma, nos parece que tanto a analise gra-
> matical como a analise textual puderam receber um - tratamento
mais adequade e objetivo, sendo que os erres de estrutura nos

pareceram wais significatives nap $6 numericamente como Ebam-
bem qualitativamente, levando em conta a hierarquia do siste-
ma chamado "texte". : !

Os erros de desempenho linglistieo observados variam
em qualidade e fregiléncia e, sendo o campo miito vaste, € nao
suficientemente delimitado, partimes para a observagao esta-
tistica que nos levou a uma visao relativamente clara da in-
cidencia e da natureza dos erros,

—Erros de Gramitica = 74,5% das redagoes
~Erros de Ortografia= 82,57 " "

-Ertos de Pontuagao = 854,0%
~Erres de Estrutura = 93,0% “ "

Atengao agpecial foli dada acs erros de estrututra por
serem o5 mais relevantes em termos de percentagem, mas, sohre~
tudo, pela relevancia que os mesmos assumem dentro do  texto.
Consideramos eases erros inclusive mais relevantes que o0s er-
ros gramaticais que, somados, apresentam uma percentagem tawbam
ineigsiva. N30 nos detivemos sobre as causas ou explicacoes dos
erros (o nosso trabalho & apenas uma sondagem parcial), mas 50
bre a categoria dos mesmos que diferem em qualidade e grau, pa
recende alguns mals s@rios que outros. : - B

Seguem alguns dados suplementares sobre 2 categoriae
incidéncia dos erros identificados ao longo das 200 redagoes
observadas, a partir do-padrac fixzadoe pela gramatica tradicio-
nal, no gue tange aos €rros gramaticals em peral, e com base
na tesria estrutural do texto, no que diz respeito aos erros
de estrutura. '

Erros Gramaticais

: Erros
1-Concordancia werbal : . -y
?-Regéncia verbal S 50
3-Coneordancia nominal ' 36
4-Emprego 'da preposigac - 35
S5-Colocagao proneminal . ' 29
6-Regencia nominal : 27

7-Tempos & wodés verbais 21

——— LT - - eI P
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8-Barbarismos sintaticos dlversus o 16
9-Flexdo verbal - e
10-Pleonasmos viciosos 13
1I-Emprege da conjungao ' 8
12-Ewprego do verbo Haver 2
13-Barbarismos semantices 2
Erros de Pontuacao {todos os tipos) 726

Errozs de Ortografia

1-Acentuagao- 200
2-Emprego de vogais e consoantes 115
3-Crase N 68
4-Emprege do hifen’ 24
5-Diversos - _ 20
f—Trema. . 12
7- EEParagau do sufizxo verbal 10
8-Grafia do "porque" : _ 8

Frroz de Eatrutura

1-Incoerénecia ' '61,5% das redagoes
2-Fuga ao agsuito 43,52 " "
3-Pluralidade tematica 14,02 " "

Pelos dados identificados pudemos verificar que caku.

no ilncorre em errog normais & constantes que se reglstram  em
circunstancias idEnticas, sendo provavelmente mais faceis  de
prever e corrigir, como por exemplo a seParagau do sufixe ver
bal "mos" empregade como pronome. Erros de pontuacdo que podem
1nd1¢ar, possivelmente, um inadequade cophecimemto das fungaes
sintaticas, bem como s erros de concordancia werbal.

Queramcs mais uma vez deixar clarec que o presente tra
balho nac pretende fornecer dados quanto as causas dos erros,
mas tao somente dados quantitativos e gualitatives, unm;veune
as causas devem ser investigadas a fundo, podendo ter as mais
variadas origens; causas que tanto poderism ser atribuidas a
fatores fisicos como psicolégices ou intelectuais. Quante 3 ti
pologia dos erros, poderlamps falar em erros normais, acimeci-
tados, e em erros fortuitos que, registrando~se¢ em circunstan-
cias diversas, parecem wmais dificeis -de prever e corrigir. Tra
ta-se, mu1t35 vezes, de um 1nadequado emprege de vorabulario,
da criagac de ' neuloglsmns ou de construgaes gsintaticas abso-
lutamente imprevisiveis, havendo ainda a considerar os erros por
neplipéncia, como por exemplo a falta tutal de pontuacao de um

o
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';perludo, falta essa que inclui, em um grande niimerc de casos,
Ca ausencia do ponte final em final de frase ou PerlﬂdD SEm Con
- tarmos com erros de aparente falta de percepgao, ou seja, afal
e fta de rompreensae do titulo ouw do assunto proposto para a reda

. gao, como mo caso de redagnes que apresentaram vm  desenvolvi—
- mento sobre o "lar" entendido como "lazex".

Quanto a auséneia de erros temos o6 seguintes:. dados
estatisticos:!

Redacoes sem erros de estrutura! 7,0%
Redagoes sem erros de gramatica: 25,57
Redacoes sem erros de pontuagac: 16,0%
Redacdes sem erros de ortografia: 17,57

Para um guadre cowparativo relacionado a anallse de
estrutura até o nivel de perludos pudemos verificar o seguin-
te: .

Redagoes sem Erros de Rstrutura

Presenca da gramatlcalldade' 23,5%

Ausencia da gramaticalidade: 12,5%

Emprege adequada dos elementos CﬂErEﬂtlZﬂdOrES
elavado {1]

Redacoes com Erros de Estruturé__

Presenga da gramaticalidade: 24,07

Auséncia da gramaticalidade: 40,0% :

Emprege inadequado dos elementos CGEIEHth&dD*;
res elevado (2)

Desta maneira ficou patente um fato que 1os

parece

digno

nivel do perlodo,

de nota: a presenga da- gramaticalidade,

entendida até o

existe praticamente na mesma percentagmn,tan

ta

nas redagoes sem erros de eatrutura,

comg tambeém nas reda-

coes com erros de estrutura, donde deccrre, como ja dito ante-
riormente, que a gramaticalidade, _por s1 su, parece ser um fa-
tor E&Cundarln, quande compatrado d importancia daestrutura pro-
priamente dita. Entendemos por estrutibra todo o conjunto-de re-
lagbes entre os elementos constituintes que, por sua vez, in-

(1) -FElemantos cosrentizadores ou de substitulgao: anaFﬁricds,
catafaricos e anacaLaFDriDDs.

(2)-Faltam dados sstatfsticos quanto mos elementua ccersntiza

dores devido & extensdo do "corpus”.
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cluem e abrangem um dos elementos mais importantes da textuali
dade, por ser ¢ laogico encadeamento de 1de135 basicas: a cne~
réncia.

ta presente tanto nas redagoes com erros de estrutura cume nas
redagoes sem erros de estrutura. Em ambu$ os casos, porém, tra
ta-se de uma presenga superficial, evasiva, de pouca expres—

sao, talvez em decorréncia dos assuntos propostos aos candida-'

tos, sobre os quais, ev1d9ntemente o aluno nac teria’ condi-
goes de se documentar, ja que a redagan do vestibular consti-
tui, na verdade, uma situacao comunicativa muito particular,

Segundo Verdom {1974¥, a intertextuslidade seria um

conjunte de tres dimensoes diferentes assim definidas:

a)-0s atos produtores de sentido sae sempre intertextuais no
contexto do univerao digcursive;

b)-Entre universos discursivos diferentes h3 elementos d91nLer
textualidade gque se interpenetram;

c)-Hz um vinculd intertextual entre o papel desempenbade  por
‘outros discursos relativa e aparentemente autonemos & 4 pro-
cesso de produgao de certo discurso que, embora funcionemco

mo etapas da produgac de sentido, nao aparecem na superfi-

cie do diseurso. Poderiamos. chama-lﬂs,cumc'verﬁﬁ, de textos
"mediadoxes” que corresponderiam a codigos diferentes- = do
discurso de gué participam, ao mesmo tempe gue podem 1mp11
cay um significado que est2 ausente do discurso que os mes
nos, (o Lextds mediadores), produzem. '

CONCLUSDES

Ao que parece o aluno de 29 Grau apresenta grande di
ficuldade em tratar com 1og1ca 0s assuntos propogtos: ha exces
s0 de incoerencias e contra&1goea no desenvolver idéias por es
crito, sem contar deficiéndias gramat1ca1s gue incluem  sim-
ples regras de concordancia, regencia, culacagan pontuacac, or
tografia, etc. Quanto ao emprego de vocabularlo, percebe—se um
quase tptal desconhecimente dos valores semanticos, uma vez que
o aluno emprega de forma inadequada at? mesmo vocibules deuso
comum e corrente. Em suma, a grande maiotia das redacoes oliser
vadas parece demonstrar gue os candidatos sao incapazes de um
degempenho escrito. HZ excesso de frases feitas, superfieciali-
dade, evasividade, falta de conhecimento, abordagem inadequa-
da de -assuntos ¢ temas.

Por outro lado, ainda mais grave que a falta de com-

Com ralagao a intertextﬂalidade verlflcamns gue es-
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: petencla llngﬂlstlca propriamente dita, compraendendo arranjns
51ntatlcﬂ semantlcns, ngs parece a incapacidade de uma "perfor
mance™ socio-comunicativa. O produtor de textes, no casc,ualu
no, muitas vezes apresenta uma virtual competencia verbal, mas
2 sud reallzagan ou atuacdo verbal mao logra o seu intento, is-
to &, nao chega a produzir uma interagao comunicativa. Entre
tantﬂ, o5 textos que apreséntam falta de pramaticalidade podcm
ser aceitos, uma vez que cumprem, 2pesar dos erros, uma fungao
comunicativa eficaz, Deduzimos que a textualidade, entendidase
gunde Schmidt (1977, p.l47- 148), come sendo Mg eatru#uraﬁﬁiato
aoeto—comminativo de e entre os interlocutores (o grifo 2 nos

a0} e que inslud eﬁamenboa Iogieo-semanticos, para que a agao
verbal seja éficar", nao se explica unicamente peles arranjos
aintitico-semanticos da atuagap mas, sebretudo,pele efeito que
ela produz, efeito esse gue se cuncretlza no. ato comunicativo
ou na intencac de comunicar. '

. Nos parece que a distingao feita, ao longo da AE,en-
tre os elementos observados atraves de modelos gramalicais eos
elementos da analise de texto permlLlu uma certa objetividade,
comprovando ainda o gue afirmavamos, no infcio, a respeite de
"sramaticalidade e aceitabilidade”,

Por todas as razoes expostas, nos parece opotluno en
fatizat mals uma vez a importancia da AE que, apesar de  suas
inevitaveig limitacoes e dificuldades, pode tormar-se um meio
valiose para detectar os erros, s5u4a hierarquia e sua maior ou
menor incidencia: dados esses que poderaﬂ constituir mais um
subsidio precloso para um ensino de lingua mais adequado e sa-
tisfatbrio, além de constituvir um meic para encontrar respos-
tas 3 palpitante e sempre atual problemztica do processo ensi-
no-aprendizagem, oferecendo-nos ainda esclarecimentos sobre o
funcionamento da linguagem vista come wm ingtrumento de comuni
CAgHED. -

(ANEXDS ' (Exemplos-de redacoes)

A - REDACOES COMERROS DE ESTEUTURA
AUSENCIA DA GRAMATICALIDADE

1- "9 Homem & o Lazer"

0 homem com seu egpirito formal completo nasce sim-
plésmente ndo- sabendo nada, comez 0 passar do tempo ele se tor-
na uma pessoa adulta aprendende suas normas e obrigagoes. O ho
mem tem que ter ¢ seu descango necessqrioc para Eoder manter os
seus compromisse  dentro de seu lar. O homem nao & feliz quan




me lugar, pois dela—o depende, que vale muito mais do que di-
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" do nao alcanga os seus objetivos necessdrios perante a situa-
¢ao de finangas; mas quando tem ¢ lar cheio de felicidade de se
tornar um herdi, resolvendo sempre os. seus problemas junto com
B2 Familia; o homem ndo deve deichar a familia sempre em ulti

nheiro. Todo o homem foi Crianca e ele depende da erianca pa-
ra consdlar nos momentos deo emogae: O homem perante o seu lar,
nao pode ‘desanimar-se conforme os probiemags tem que ser sem-
pre iniciador e confiante em sfmesmo, resolvendo sempre pelec o
melhor possivel, o homem que tem um feliz lar ele nao tem pro-
blemas emocionais e do nervogismo sendo ele & responsdvel por
ele per sua propria familig. O homem com tanta agitagao e tan-
ta preocipagac nac pode esquecer do lar, pois tode o amor dele
esta alf, e dali este o amor mais puro e profundo.

Andlise da estrotura:
=Tema: (7} . : .
-Topicos frasais: O adulto aprende as normas
I 0 -degcanso & necessario
.0 hemem nao & feliz sem dinheiro.
(?) '
A familia @ importante -
0 homem depende da crianga
0 homem deve ser confiante
0 lar & o centro do amor,
—Relagoea: Quais as relagoes entre os constituintes?
—Coerencia: 113 coerencia? Qual # o centro ou Lema?

dnalise das. pressuposicoes Iingliisticas:
-a)Lexico-semanticas (Hd adequagcac vocabular?) :
~b)Sintdtico-semanticas (HA arranjos linglisticos significati-
yast) o - :
-¢)Contextuais: O produtor do texto estd implicitamente asso-

ciando fragmentos textuais com o seu entorno linglistico?

Analise das pressuposicoes extralinglifsticas: ' i
—d)Situacionalis (0 momento do texto e adequado?)
~e)Pragmatico~semantico-referenciais (0 locutor adota o modelo
da realidade do interlocutor?) ' :
—f)SemEnticaE de atuagao {0 locutor ou produtor do texto pas-
sui antoridade sobre o assunta?) :

PRESENCA DE GRAMATICALIDAUE

2- "0 que Busca o Alune na Universidade?"
¢ homem,hoje, levado que € a ter que tomar rapidasde
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cisdes, acgba por tomd-las em crianga.

. Com a reforma do ensine, surgiu a oportunddade, ou L op
cao, de formatura precoce. Mas, como tude, isto nem sempre &um
fato positivo. Formando-ge mais cedo, ele encontra malor quanti
dade de cawpo de trabalhn {32 que ha muita. disputa por’boasva
gas}, ™mas taubsm terd menos tempo para decidir-se profissicnal
mente. . .

Comp 52 nac bastassem as pressaes'feitas pela socie~
dade capitalista em que vivemos (que valoriza mais ¢ "status”
em um diploma, do que o bem—estar do diplomado),o estudante ain
da encontrz barreiras quante aoc campo de trabalbe, remunaragac
e quante 3 quantidade de cursos oferecidos. Ficando, assim, co-
mo diz o ditade "entre a espada e a parede", ele mem  sempre
tem cundlgﬂes para fazer a escolha certa.

Sao esses alguns dos motivas que frustram as pessoas,
tornando-as pessimas prnflsslcnals.

Mas como @858 naoc € um prnblema atual nao .serao  as
palavras gue o solucionarao, mas atos enérgicos epus;trvosaln—
da da classe governante, sendu apuladDS por todos & colocando
assim, alicerces novos para a construgao do futuro bem-comum.

3- "0 Homwem e .o Lazer”

Deus criou o homem e o fez & sua lmﬂg&ﬂ, deu-1lhe vi
da.

Mag cotio o homem nao pode viver sozinho, Deus cFiou
[va e assim passaram a ter uma vida compartilhada, eles dolsvi
viam a alegrla, s tristeza, a ansiedade.

E assim formaram um grupo, que foi furmando mais ou-
tros grupos, esses prupos formaram uma comunidade. ;

Pm dePQndendu do outro para comer, vestir, se diver-
tit. O homem e uma perfeita engrenagen, porque nada pode fazer
sozinho, ele nac e uma ilha isolada, ele estd cercado pur e
res que. sentem, choram, que riem,

0 homem g feliz, ele tem tudo # sua volta, ele luta
para ter o seu ganha-pao, dia-apds dia, faga frio, faga calor
Ele gai para o seu dia de- trabalho.. T

E esse emaranhado de coisas que val formando o ho-
mem forte, dispostoc a enfrentar a vida, com disposigao, com enex
gia. O trabalho o engrandece.

Apos um dia longo e cansative ele volta o lar, ale—
gre e zatisfelte, se encontra com amigos, se encnntraconlneu&

4= "Q gue Busca o Aluno na Universidade?"
0 aluno que busca a Universidade estd disposto a en-
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frentar muitos problemas e, de certa maneira, também hd momen—
tog de vacilagées como: a carreira que escolherd serd a mais
certa e apraprlada? Sera que estd ele preparado e madurc para
tal? -

8 aluno de hoje estd muito pxeocupada em realizar-se
prnfissimnalmﬂnte, trabalhar em fungEu daquilo que gosta e que
lhe darz um futuro certo e sepuro financeiramente e tambem ¢m
suprir suas nece551dadas.

Como ja sabemos, ha pais que impoem aos fllhDS que fa
gam tel cursc, este fate prEJudlcar& muito os seus ideals del
xando-os frustrados. _

Os professores devem deixar ou simplesmente  aceltar

que os alunos se manifestem e que tenham escolha livre e pensa

mento livre, perque eles estao abafandu a liberdade de expan-—
B&0. _

- Ds professores infe112mﬁnte estao sufocando o direi-
to que o aluno tem de relvindicar e de ter um papel importante
ém uma sala de aula.

B — REDAGOES SEM ERROS DI ESTRUTURA
AUSENCIA DE_GRAMATICAL TDADE

1- "0 que Bus¢a o Aluno na Universidade?" _

E justamente na adolescéncia que 4 maloria das pes-
soas tomam as decisoes mais importante da wvida, E uma fase com
miitas interrogagoes, mas que todas s pessoas deveriam dé@res
ponder conclentemente,

. P terminado ¢ sepundo grau, mas a duavida quanto apru
fissao continua, muitos jovens sao ohrlgadﬂs a sair de seuepgo
para saticfacer os sonhos de seus pais, que progranaim seus fi
lhos para aserem medlccs, dantlstas, engenheiros. Apos um : cer
to tempo comega 4 frusiﬂgan pois descobre que ira 1ngreasar
nima profissao contriria aoc seu estilo de vlda, mWas meamo .ag-—
gim contingz para satisfazer o dese;n dos pais. '

Desta maneira comega a carreira de muites profissio-
nais 1ncumpetentes, talvez nao por falta de dedlcagau, mas . por
realizar um tipo de trabalhe que nac gosta.

Todos nds jovens, devemos e ter a oportunidade de
conscientemente optar do que & melhor a seguir, pois 8o assim
poderemos conviver em uma socdledade menos neurctica, pois cada
ws estara realizande aquilo que gosta.

- "0 Homem e o Lazer”
Antlgamenta o homém ocupava mdEis 0 seu tempa llvrea@
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" lager, mas com o degenvolvimento do Progresso _ com o apare-
cimento da televisac e de outros lazexes atemsifosos, o howen
. muitas vezes esquece completamente a familia _dog filhos; que

precisam de bem lazer diferente um passelo ap parque _ umes-
porte apreciade e acompanhado por todos eles.
Mas com tantas agltagﬂes com tamtas ucupasoea_ ge

" ralmente a hora do lazer & esquecida  Uns porque tem um ser

v1g0 atrazadu, outros parque tem uma reunizo muito lmpnrtante.
assimvao dia a dia, aflo apds .anoc.

E as ferias? Mas para que ferias se tenho.tanta con-
ta para pagar? Eu wou trabalbar nas winhas feriaa!

Isso acontece com quase 90% de homems no dia de heo-
je, preferem as coisas waterials em vez de uma higiene mental,

3- "0 Homem e o Tempo™
Atualmente os homens estao COomo maqu1nasprcgramadas

talvez pela inveja, ambigao e pela propria convivencia com pes_

goas de comportamento guiamente egtranhos.

Os homens ~ por muitos motivos  estao aos poucos del
chando o que ede bom na vida para segunde plane, ate mesmo che

gande ac abandono da maravilha gue a natureza lhe oferesse.
Ja nao encontra tempo para fﬁaer wm tager com-  &ua

'familla, passar um fim de semana nmmcampuﬁpara descansar e T

tar idéiae,
0s homens pela agitacdo atual que o tempo o@ tras
acaba  fazendo de gua vida uma verdadeira rotina, pela qualJa

se -torna escravo do tempo, tornande o mundo sem sentide algum.’

Devemos Peunirmos, CORVErsarnUs, divertirmes, tentar
uma vida sadia para II.EG tDI‘nEIWGB PI‘]..ElDDE'-lI'OS de HDE THEEMOE «
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