ANALISE do DIRECIONAMENTO que & DADO ao ENSINO

de LINGUA PORTUGUESA a NIVEL de ESCOLA

Vera Maria dos Santos Canto

Erena Bernardy

Q presente texto visa a relatar os resultados dapes-
quisa realizada em duas escolas de Rio Pardo, procurandc ques-—
tionar até que ponto o trabalho com Lingua Portuguesa realiza-
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do na escola estaria direcionado para.oen81no desta mesma lin-
gua como instrumento de comunicagao.

Em verdade, uma tentativa em definir o que se preten-
de com o ensino de Portugues e como este ensino vem sendo de-
senvolvido a nivel de escola, & tarefa bastante abrangente.

Nossa proposta foi modesta e procurou enfocar o en-
sino da llngua a nivel de _professor, embora se reconhega que,
a posteriori, novas questoes poderlam ser levantadas no senti-
do de se fazer uma analise criteriosa da aprendizagem da 1in-
gua pelo aluno, levando-se em conta o seu ambiente lingliistico
e suas reais necessidades de comunicagac.

A tarefa a que nos propomos esta concluida e acredi-
tamos que os resultados obtidos serao subsidios preciosos para
a cadeira de Metodologia do Ensino de Llngua Portuguesa, dis-
ciplina que aprofundaremos no Curso de Pos-Graduagao.

As autoras

INTRODUGAO

0 que ensinar e o como ensinar estao subordina-~
dos a concepgao que se tem de uma llngua e ao porqué ensina—
mos o que ensinamos. De fato, os contetidos ensinados, as ati-
vidades desenvolvidas com o aluno, a bibliografia utilizada )
sistema de avaliagao empregado - tudo revela um posicionamento
do professor, sua concepgao de linguagem e sua postura quanto
a educagao, como diz Geraldi.

Nesta pesquisa, tomando-se a llngua como o0 instrumen-—
to por excelencia para que a comunlcagao se efetive, tentou-se
estabelecer um paralelo com o ensino corrente em duas escolas
de Rio Pardo: Nossa Senhora Auxiliadora - 19 e 29 Graus (par-
ticular) e Unidade Estadual de Ensino Biagio Soares Tarantino
(publica) enfocando, mais especificamente, as turmas de 72 s&-
rie no periodo de marco a outubro de 1981.

Como pano de fundo usou-se o respaldo legal preconl—
zado na Lei 5692/71 que norteia os rumos da educagao em ambito
nacional. Da mesma forma, utilizou-se para embasamento tedrico
colocagoes de Eddy Roulet, Maurizio Gnerre, Joao Wanderlei Ge-
raldi, Hymes e Bourdien.

Diante do problema que motivou este trabalho, levan-
tou-se a seguinte hipotese: as atividades que operactonalizam




- 18

08 objetivos previstos pelo professor no enstno de. lingua por-
tuguesa devem revelar o ensino da lingua como instrumento de co-
MUnLeagao . .
A partir de entao, tomando-se como varizveis: "Lin-
gua" - "Comunicagao" - Objetivo"- e "Atividades" partiu-se pa-
ra um levantamento de dados usando como amostragem os planeja-
mentos dos professores, seus registros diarios de atividadese,
de. acordo com a necessidade, cadernos e livro-texto de alunos.

Realizaram-se,da mesma maneira, contatos  informais
com os professores no sentido de melhor esclarecer como foram
realizadas as tarefas propostas.

0 registro e analise destes dados e a conclusao fi-
nal a que se chegou se acham descritos nas paginas seguintesdes
te relatorio.

'DESCRIGAO DOS RESULTADOS

Um levantamento dos objetivos previstos pelos profes-
sores de lingua portuguesa para as turmas de 722 s@ries no.a~
no em curso revelou que:

a)0s objetivos nao surgiram a partir da analise das
31tuagoes linglisticas mais correntes e de um conhec1mento das
reais necessidades de comunicagao e expressao do pr0pr1o alu-
no. _

Os objetives foram tragados a partir de conteudos pro-
gramatlcos previstos para a 72 serie.

b)Dos 45 obJetlvos checados em diferentes planejamen-—
tos, 42 eram sobre gramatlca, 1 sobre leitura, 1 sobre inter-
pretacao, l sobre redacao. Observou-se que atividades desenvol-
vidas como "treinamento da expressao oral", nao figuraram en-
tre os objetiveos norteadores do trabalho docente.

c)Mesmo os objetivos'previstos para a leitura,inter-
pretagao e redagac nao previam o ensino destas habilidades de
uso da lingua em situagoes concretas de comunicagao. Na reda-
cao, por exemplo, um dos enfoques era a letra, outro o capri-
cho; na leitura observava-se a postura e o objetivo da inter-
pretacao: "interpretar textos com expressﬁo e clareza, capri-
cho e idéia central™, dada a sua formulagao imprecisa, nao diz
o gue, de fato, o professor pretende alcangar.

Em sintese, a analise dos objetivos revelaram uma
preocupacgao constante: ensino de gramatica.
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Quanto as atividades desenvolvidas com o aluno, tres
aspectos merecem ser salientados: o
1-Tipos de atividades
2-Freqliencia em que ocorreram

3-Possibilidade de relacionamento entre uma informagao e
outra.

1-TIPOS DE ATIVIDADES:

De um modo geral, as atividades realizadas no corren-
te-ano (1981}, com as turmas de 72 gérie foram assimdistribui-~
das: leitura, interpretacao, redacao, expressao oral (aulas da
fala), gramatica e outras atividades.

As leituras eram feitas em sala de aula com o auxi-
lio do livro-texto e, esporadicamente, mediante textos forne-
cides pelo professor. Constou esta atividade de um treinamen-
to de leitura silenciosa e oral. Apos um primeiro contato com
o texto (leitura silenciosa) o professor efetuava leitura oral
e, apos, solicitava que os alunos alternadamente lessem a par-
te do texto que lhes cabia. Observou-se também que todos os a-
lunos leram, em média, um livro este ano, atividade estacobra-
da pelo professor através de uma ficha de leitura. Esta moda-
lidade de leitura desenvolveu-se fora da sala de aula.

As 1nterpretagoes seguiam todas o mesmo esquema. Eram
feitas no livro-texto e constavam de um estudo do wvocabulario
e de algumas questoes relativas a0 assunto, a serem respondl—
das pelo aluno com palavras do proprio texto ou apenas assina-
ladas com uma cruz.

Questoes do estilo: -

Quats os personagens do texto? 0 que aconteceuemntal
lugar? Qual a atitude tomada pelo personagem frente a determi-—
nada .situagao? Retirar do texto a f?ase.representadxpela'gra—
vura segutnte. Como se sentia a autora ao presenciar os dife-
rentes cenarios de _que fala o texto? (...)

As redacoes nao se relacionavam com assuntos estuda-—
dos.0s titulos eram sugeridos em aula pelo professor ou surgiam
de uma proposigao do livro-texto através de uma gravura a ser
observada e descrita; de um texto modelo a ser seguido para a
narragac de um fato semelhante ou de um titulo solto a ser de-
senvolvido. Um exemplo desta Gltima modalidade pode ser encon-
trado em um dos livros-texto que apresentou para leltura.ofrag
mento "Tempestade” (Jorge Amado) e sugeriu para a redagao tres
titulos: "A escolha da profxssao , "o tempo nao esperaninguém’

e "Misica jovem: contestacac ou alienacao’.
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A expressao oral (aulas de fala) constou da apre-
sentagao oral para os colegas de um assunto escolhldO'pelopro-
prio aluno que poderia relati-lo com suas proprias palavras ou
memoriza-lo e transmiti-lo de cor. ApGs a apresentacgao o aluno
poderia ser interrogado por colegas e professores sobre o as-
sunto abordado. -

Quanto a gramatica, nogoes de morfologia, sintaxe,
pontuagao e algumas plnceladas de fonética foram desenvolv1das
atravées de regras, definicoes e exercicios de fixacao.

As outras atividades, menicionadas anteriormente, re-
ferem-se aos testes, aulas destinadas a distribuigao de bole—
tlns, entrega e comentarlo de testes e trabalhos, atividades ci-
vicas, atividades educativas (aula inaugural, apresentacao dos
alunos novos, atividades previstas pelo SOE, SOP, ...), etc.

2~-FREQUENCIA EM QUE OCORREM:

Ao examinar-se o nimero de aulas dlSpoanEIS para o
ensino de lingua portuguesa e sua dlstrlbulgao pelas ativida-
des desenvolvidas com o aluno, notou-se uma predominancia ex-
cessiva das aulas de gramética, o que se confirmaria como gra-
fico a seguir, apresentando a média geral de ocorrencias deca-
da atividade nas diferentes turmas analisadas:
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: Uma visao mais detalhada do que isto significa pode
ser delineada pela percentagem de ocorrencias de cada ativida-
de entre os meses de marg¢o a outubro deste ano.
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Ocorrencias em gramatica
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3-POSSIBILIDADE DE RELACIONAMENTO ENTRE UMA INFORMA-
CAO E OUTRA:

Sob esta perspectiva procurou-se analisar os possi-
veis vinculos estabelec1dos entre uma 1nformagao e outra, uma
vez que a aprendizagem nao & soma de experiénmcias, mas uma in-
teragao.

0 estudo de sinonimos, por exemplo, _que acompanhava
cada 1nterpretagao proposta no 11vro—texto nac levou em conta
as relagoes sintagmaticas ou relacgoes de colocagao que sao fun-
damentais na aprendizagem do léxico.

0s fatos foneticos apresentados e exercitados (emduas
das turmas analisadas) nao tiveram como finalidade o ensino sis-
tematico da pronincia e da leitura. Note-se que nestas mesmas
turmas a enfase foi dada ac emprego correto de consoantes como
geJj, Sez chex, etc., mas na escrita.

A simples classificacao de termos da oragao nao ofe-
receu por si 0 respaldo suficiente para_se entender a coloca-
cao destes termos mno sxntagma e as relagoes que se estabelecem
entre 0s mesmos na construgao da oragao.

Em linhas gerais o que se pGde comprovar foi que, aca~-
da bimestre, novos fatos da lingua eramtrabalhados sem uma preo-—
cupacao maior com a aplicagao destas nogoes a uma situagao
concreta de uso da 1lingua. a

COMENTARIO DOS RESULTADOS

Basta uma observagao um pouco mais atenta dos dados
descritos para se verificar o quanto os objetivos e atividades
prevxstas pelos professores de llngua portuguesa s¢ distanciam
do ensino desta mesma 1Ingua como instrumento de comunicagao.

As habilidades de uso da lingua (falar, escrever,ou-
vir e ler) sao relegados a plano secundario. A gramatica se so-
brepoe nos planejamentos, nas atividades desenvolvidas pelopro
fessor, ocupando 567 das aulas previstas para o ensino de lin~
gua portuguesa nas turmas de 782 séries analisadas.

A gramatica & a espinha dorsal do ensino de lingua
portuguesa. Mesmo assim as regras e nogoes gramaticais ensina-
das nao permitem ao aluno uma disposigao suficiente da lingua
que deve aprender.

Fala-se, obviamente, em leitura, interpretagao,reda-
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gao, expressao oralmas, além de se constituirem atividades aces-
sorlas, nao - permltem da forma como sao desenvolvidas, a comuni-
cacao e expressao do aluno entendendo e produ21ndo enunciados
adequados aos diferentes contextos. ' '

P0551b111ta—se um "treinamento' emleitura silenciosa
e oral. A interpretacac proposta se limita auma identificagaode
51tuagoes e personagens. A capacidade de reconhecer e distin-
guir letras, palavras e grupos de palavras e exerc1tada mas a
habilidade de compreender o sentido global do texto nao se rea-
liza.

A expressao oral & um-rotulo apenas, porque a repetl—
gao mecanica de um fato através da memorlzagao nao treina nem
a forma de falar do aluno nem o padrao de Ilngua dita culta,
ensinada pela escola. E os exercicios de redagao realizados nao
objetivam um aperfelgoamento da expressao escrita do aluno:an-—
tes, procuram exercitar a pontuagao (questao gramatical) e le-
var © aluno a escrever com caprlcho e letra bonita (questao de
estetica), conforme o que se pode apurar nos planejamentos ana-
lisados.

Se, entre outras coisas, objetivos e atividades en-
focam um posicionamento do professor frente ao ensino da 1lin-
gua, como dlZ Geraldi, os fatos comprovam que. esta visao & e-
quivocada - nao pensa. a 1ingua como instrumento de comunicacao
e, consegllentemente, nao direciona o ensino da lingua no sen-
tido de permitir uma interagao entre os individuos.

CONCLUSAO

Nossa hipGtese nao se confirmou - as atividades que
operac1onallzam os ob;etlvos previstos pelo professor no ensi-
no de lingua portuguesa nao revelam o ensino da lingua como
instrumento de comunicagao.

A proposta da Lei 5692/71 para o ensino dallnguaper-
manece no papel. Os rotulos mudaram, nao a forma de ensinar.

Os professores ensinam o que dominam com mais faci-
lidade, isto &, regras, conceitos, exercicios gramaticais. O
fato de pouco se conhecer sobre o desempenho lingllistico do a-
luno que vem para a escola; o fato de se ignorar que na sala de
aula o que se ensina & uma outra modalidade de linguagem; o fa-
to de nao se saber exatamente como direcionar a aprendizagem e
treinamento da leitura para se chegar a 1nterpretagao do texto
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e, finalmente, o fato de nao se saber com exatidao como fazer
da expressao escrita uma atividade produtiva - convergem para
uma visao cadtica do que seja ensimar lingua portuguesa.

Acreditamos que, no intimo, grande parte dos profes-
sores entendam que o ensino da lingua deve permitir aoalun0pe~
lo menos ler, falar e escrever melhor, embora esta nao seja a
concepgao confessa na maioria dos objetivos encontrados nos pla-
nejamentos existentes.

Como mudar os rumos desta historia? Que alternativas
de solugao poderiam ser postos em pratica?

Considerando que em nossa cidade (Rio Pardo) a quase
totalidade de professores que atuam no ensino de lingua portu-
guesa devem sua formacao superior a Faculdade sediada em Santa
Cruz do Sul, pensamos na p0551b111dade de sugerlr’aDlregaodes—
ta Faculdade a inclusao,no curriculo do Curso de Letras,da ca-
deira de Metodologia do Ensino de Llngua Portuguesa.

Uma segunda alternativa seria a formagao em nossaco-
munldade de nlicleos de professores com o objetivo de tracaxeXr
periencias de magisteério, estudar e discutir em grupo questoes
atinentes ac emsino de lingua portuguesa.

Por fim, um trabalho coeso do pessoal egresso doCur-
so de Pos-Graduacao deste ano, no sentido de incentivar os de~
mais colegas para uma experiencia semelhante, ou mesmo para u-
ma busca de aperfeigoamento pessoal atraves da leitura de o-
bras especializadas, ou quem sabe da freqllencia a outros cur-
sos de aprofundamento.

Ao encerrarmos este relatdrio, reforgcamos uma idéia
que nos parece fundamental: se o ensino de linguas deixa a de-
sejar, antes de nds, professores, nos perguntarmos o que ha de
errado com o aluno, vale a pena repensarmos, em primeira ins-
tancia, a nossa propria maneira de ensinar.
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