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Neste texto nao pretendo ir além de apontar para
dois tipos de atividades que, executadas em aulas de por
tugués, sdo consideradas como suporte para a melhoria da
expressio escrita: o ensino da gramatica e a leitura.
Creio que ndo hi entre professores de portugués dois e-
gquivoces tdo difundidos quanto estes: o de que o conhect
mento gramatical é indispensavel & "hoa expressago” e o
de que lendo se aprende a eserever.

Em varias oportunidades apliquei um gquestionirio em
que solicitava a colegas professores que respondessem a
questdo "na vida pratica, qual a utilidade dos conte{idos
ensinados aos alunos?". Como em resposta a outra ques-—
tdo, anterior, haviam arrolado como contelidos das aulas
de portugués tdpicos como "fungdes sintaticas", "classes
de palavras", "encontros vocalicos", "leitura de textosg"
etc., com rarissimas excecgdes, a resposta a esta pergun—
ta era de que tais conhecimentos "melhoram a capacidade
de expressdo oral e escrita dos alunos". Tais respostas
supdem que "o individuo que conhece gramatica tem meiho-
res condig¢des para controlar sua expressao”.

Rodolfo Ilari (1978) resume com precisdo os trés ob
jetivos que o ensino de gramatica, assim concebido, deve
ria cumprir, sendo cada um deles condi¢do para o seqguin-—
te:

"1} a assimilacdo de uma nomenclatura gramatical,

2) a cnracterizacdo, mediante nomenclatura assimilada,
do que sejam sentencgas corretas,




3} a efetiva pratica de um auto-controle, baseado nessa

caracterizagdo consciente da "worrecgao"."

Teriamos, entdo, o que o autor chama de "a boa ex-
pressi3o como sub-produto da gramaticalizagao", projeto de
que, evidentemente, discorda, pois para ele "o objetiwvo
especifico da redagao como exercicio escolar ndc &€ a cor
recdo gramatical”.

0 simples fato de um alunco dominar uma metalingua-
gem gue o capacita a descrever sentencas ndo & garantia
de gue seja capaz de produzir, num texto, sentencgas ade-
gquadas ao processo de interacdo em que esta engajado ao
produzir um texto. Este & um dos mais arraigados equivo-
cos que tem norteado o ensino de portugués. E tdo difi-
cil supera-lo guanto superar outro equivoco, interno a
este: o de que saber uma nomenclatura e com ela descre-
ver sentencas dadas ndo & ainda uma pratica de analise lin
gliistica, mas, tal como a gramatica & ensinada na €sco-
la, apenas uma exemplificacgdo de anélises previamente e-
xistentes.

0 segundo equivoco & o de que "izy ensing @ escre-—
ver": agqui se atribui a leitura uma fungdo distinta da-
guela euge ela relamente preenche. Este equivoco &€ res-
ponsavel por 'outras regras' gue funcionam na escola: so

se deve ler "bons autores", "boa literatura" (e eu até a
crescentaria uma regra nunca explicitada: "sb6 se deve ler
autores de 100 anos atrds"). Escrever nfo ¢ imitar o que

os outros escreveram! No entanto, guanta colecdo de 'fra
ses bonitas' os alunos destes brasis tém anotado em seus
"fiorilégios'. Depois, ndo multo depois, os professores
se véem as voltas com "o astro rei raiou brilhante”, "os
pintos pipilavam alegres" e outras menos votadas e nem
por isso menos fregtlentes.

Nio estou, aqui, guerendo negar valor & leitura. Es
tou querendo negar-lhe esta fungdo, embora tenha defendi
do e continue a defender que a leitura de um texto pode
ser pretexto para a producdo de novos textos. E & preci-
samente a produg¢do de novos textos que ensina a escrever,
£ um corolario do principio de que se aprende a fazer fa
zendo, o de gue se aprende a escrever escrevendo. -

A esta breve reflexdoc sobre estes dois equivocos, s

taria de juntar dois textos produzidos por alunos de 62
série do 19 grau. Sdo textos produzidos em abril de 1983
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(transcrevo as versdes originais), e ambos tém como tema
tica o desemprego. Na época, a questdo do desempreco cha
mou a atencdo do pals gracas aos sagques ocorridos em Sio
Paulo, fatos amplamente noticiados pela imprensa. Os dois
autores tém experiéncias escolares diferenciadas. O au-
tor do primeiro texto, na série anterior, participava do
projeto de ensino de portugués que se desenvolve em Ara-
caju; o autor do segundo texto, na série anterior, S
guiu o ensino tradicional de portugués. Nenhum dos tex-
tos fol escolhido entre os 'melhores' ou 'piores'dos dois
grupos de alunos. Vamos aos textos:

Texto 1

O DESEMPREGO NO BRASIL

O desemprego no Brasil estd insuportavel, em Sao Pau
lo houve uma revolta dos desempregados, quebraram vidros
de onibus, arrombaram as lojas, foi uma coisa horrivel.

No Rio de Janeiro, foi a mesma coisa, a Policia Mi-
-litar e Civil tiveram que jogar bombam e outras coisas.

Agui em Sergipe o desemprego também esta crescendo,
o Ministério do Trabalho nio sabe mais o que fazer. O go
vernador Jodo Alves ja foi & Brasilia, expor. o problema
ao presidente da Republica.

'Ele estd muito preocupado porque em S3o Cristovao
j& tem mais de 5 mil desempregados.

Em Minas Gerais mais de 10 mil homens foram despedi
dos.

Em Pernambuco tem uma cidade gque nao tem desemprega
dos, &€ a cidade de Nossa Senhora do Capibaribi.

Mais naoc & s6 no Brasil que esta havendo esta crise,

os Estados Unidos, a Inglaterra e outros pais também es-
t3ao em crise.
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Texto 2

O DESEMPREGO

Em S$3o Paulo, o desemprego e o fato gue todas as jen
tes comentdo.

0 desemprego estar pasando do limites, muitas pes-
séas, estdo pasando fome. O povoado de Sd3o0 Paulo, e Rio,
estio fazendo greve para o governador de S3o Paulo em Sexr
gipe. O desemprego ja esta também como © mesmo problema
do desemprego, em Sao Cristdvao, o povo, ja esta proveni
ciano 3o governador, o governador, esta muito do preocu-
pado, com isso mais até aqui ele aida nac fez nada, gue
tem 0 seu proprioc emprego, esta na boa.

Nio pretende desenvolver qualquer analise mais pro-
funda dos dois textos: sua transcricdo tem o objetivo de
permitir ao leitor uma comparacdo de resultados obtidos
na estruturacdoc textual, consegliiéncia de uma opcao de en
sino que, radicalizando posigbes, estabelece objetivos
difenciados e, conseglientemente, altera as atividades
desenvolvidas em aula. E duas das mudancas de atitude dos
professores sdo precisamente a de nfdo crer que "a boa
expressdo seja produto da gramaticalizagdo™ e a outra &
de gue para aprender a escrever é preciso escrever. Como
os dois autores leram o mesmo texto (um noticiario de
jornal) e participaram do mesmo debate em sala - de aula,
nio se pode atribuir a diferenca no manuselo da modalida
de escrita & leitura, e sim & pratica, ao convivio com ©
ato de escrever.

£ ébvio que ninguém escreve se ndo tem o que dizer,
pois ¢ uso da modalide escrita nioc foge & regra geral da
interacdo verbal: o discurso & sempre o discurso de al-
guém sobre algo para alguém. Se o primeiro texto & me-
ihor estruturado, &, por outro lado, excessivamente des-
critivo. Falta-lhe algo a mais para dizer sobre o desem-
prego, embora tenhamos gue considerar, nesta critica,
quem fala: um aluno de 63 série, de escola de periferia
de Aracaju. O autor do segundo texto, revelando boa per-—
cepcdo de nossa sociedade: “gquem tem O seu proprio empre
go estd na boa", frase que pode revelar uma critica ao
"salve-se quem puder" de nossas apatias sociais, nao con
sequiu estruturar seu texto para dizer sua palavra e, por
nio conseguir estrutura-lo, produziu um texto de dificil
compreensdo.
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