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| NTRODUGAO

0 artigo de Lo Cascio "PARA UMA RENOVACAO DA LINGUA
MATERNA" (Lo Cascio, 1978, apud PROSPETTIVE SULLA LINGUA MA-
DRE) se apresenta como mais uma importante contribuigao para
esta premente e sempre atual problematica. Através de uma
aguda observagao cientifica a respeito das mudancas politicas
e 1deolog1cas ocorridas na sociedade de ho;e, 0 autor nos
alerta sobre'a necessidade de uma nova consciencia quanto a
forga que a lingua possul como elemento de expressao, comuni-
cacao, equilibrio psiquico e como 1nstrumento de luta social.
Assim sendo, qualquer atitude em relacao a lingua comportara
uma escolha polltlca, e as consideracoes que passaremos a
examinar conduzem a necessidade de repensar, rever, atualizar
e finalmente adequar tanto a praxis como tambem as teorias
didaticas, para uma educacao lingllistica eficiente e nao cas-
trante ou, na melhor das hipoteses, segregante.

A seguir, analisaremos, com o autor, a filosofia
politica da Escola, as realidades sociolingliisticas do apren~
diz, a necessidade de considerar essas realidades e de res-
peitd-las; a importancia de uma educacao 11ngﬁlst1ca capaz de
instrumentalizar de fato o aprendiz para a sua insercao so-
cial, para o seu aprlmoramento intelectual e, nao ultimo, pa-
ra o desenvolvimento harmonico de suas potenc1a11dades psz-
quicas. Qutras observacoes relevantes abordardo as competéen-
cias linglisticas a ser adquiridas na Escola, levando em con-
ta texto, mensagem e destinatario em um contexto Movo e mo-
derno, em que os meios de comunicacdo possuem um papel pre-
ponderante, marcando o contraste entre uma realidade mutavel
e mutante, e uma escola anacronica, atrelada a parametros fi-
X0s e superados.
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Como veremos, as consideracoes de Lo Cascio fazem,
mais uma vez, o ponto sobre a importancia da aquisicac e uso
da lingua materna para o desenvolvimento psicofisico do indi-
viduo, para a sua adesao social, para o fortalecimento indi-
vidual e para a instrumentalizacao na luta social que ele en-
frentara durante toda a sua vida, fora da Escola. Sabendo gque
a atitude que se tem em relacao a lingua materna comporta uma
escolha politica, justifica-se a necessidade e a urgencia de
um posicionamento coerente do educador, de uma revisao e de
um repensamento das teorias didaticas e da conseqllente praxis
destinada a promover a educacao lingllistica na sua acepgao
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mais abrangente. Para tanto é imprescindivel, conforme Lo
Cascio, definir qual a situacao escolar atual e formular -ex-
plicita e detalhadamente os objetivos que a educacdo lingllis~
tica deve propor-se.

Um dos maiores problemas ¢ que a Escola parece es-
quecer ou nao levar em conta que a competéncia da crianca &
fruto de estimulos e de experiéncias que advém de sua propria |
comunidade, sendo que nesse processo formativo interagem con-
comitantemente o desenvolvimento psicologico, os processos
cognitivos, as estruturas sociais e a propria atividade
lingllistica. Entretanto, ao chegar 2 Escola, apesar de sua
bagagem, de seu modelo linglistico pessoal, a crianca devera
habituar-se a um novo modélo, considerado melhor ou até o
unico aceitavel e que, por outro lado, se revelara um sele-
cionador social. E toda essa substituicio de modelos ocorre,
alerta o autor, quando de uma fase delicada do desenvolvimen-
to infantil, quando a crianca ainda ndo possui competencia
suficiente para codificar e decodificar "toda e qualquer men-
sagem''. Como conseqliéncia, o modelo a ser adquirido (sem um
criterio ou uma justificativa clara por parte da Escola) po-
dera produzir males irreparaveis.

Mesmo admitindo que o nivel padrao-culto seja uma
necessidade '"nacional e social, a pergunta é: Como acontece
essa substituicdo? Ao negar a validade do repertorio previo
da crianca, a Escola tentara desenvolver a competéncia grafi-
ca receptiva (leitura), tendo em vista a decodificacao, a ex-
pressdo e a avaliacao de textos. Mas quais sdo os textos e
quais as teécnicas empregadas? Mesmo em relacido as demais ha-
bilidades (vide competéncia grafica produtiva e competencia
gramatical), o aprendizado ocorre antes que o aprendiz conhe-
¢a o uso de tais modalidades. Posto que o aprendizado da lin-
guagem e o posterior incremento acontecem em boa parte fora
da Escola, casual e descontroladamente, ocorre que o apren—
diz, ao sair da Escola, conhece, de fato, as regras do padriao
culto, mas desconhece .o seu uso funcional, isto é, possui o
instrumento, mas ndo sabe utiliza-lo. Essas consideragoes,
com efeito, assentam sobre uma realidade que pode e deve mu~-
dar. A partir do pressuposto de que a lingua ndo é uma abs—
tracao, mas é parte da experiéncia prévia do falante, a Esco=
la nao pode recusar a validade dessa experiéncia, por se tra-
tar de uma contribuigdo pessoal do falante que, mesmo sincro-
nizada com outros elementos da sua mesma comunidade, conserva
caracteristicas proprias. 0 papel da Escola seria, pois, o de
optar pelo-respeito a .expressdo individual, que e fruto da
integragao das diversas competéncias adquiridas pelo falante,

e nao forcar uma adequagio aprioristica e obrigatéria.
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Somente assim a lingua nacional ou lingua-mae (se-
gundo nomenclatura de Lo Cascio), ou seja, o codigo resultan-
te da soma da lingua individual de todos os falantes de uma.
mesma comunidade lingllistica em nivel de nagdo, passa a ser
uma espécie de "Koiné" da atividade expressiva dos usuarios,
sem discriminacdo socioeconomica ou geoétnica. Papel da Esco-
la é a formagdo da competencia da lingua-mde, atraveés da ex-
pansdoc e extensdo da lingua individual e materna (entendida
aqui como lingua inicial, como expressdo de vivencias indivi-
duais), partindo do reconhecimento e do respeito pelas expe-
riencias individuais de cada falante da comunidade. Mais im-
portante ainda, cabe a Escola fazer com que essa competeéncia
permita ao falante penetrar o proprio mundo, dele participar,
comunicar esse mundo, ao invés de ausentar-se dele pela inca-
pacidade de expressao.

Apos essas consideragoes de ordem geral Lo Cascilo
nos coloca frente a reflexdes sobre a didatica da educagao
lingllistica que deve partir da analise e do reconhecimento do
contexto em que o aprendiz atua, para explicitar os objeti-
vos, os objetos, os instrumentos e as estratégias didaticas
adequadas, com uma avalia¢ao permanente dos resultados e com
um retorno ao comego, quando necessario, evitando assim ati-
tudes aprioristicas que so podem levar ao fracasso,

Sabe-se que na idade em que a crianca chega a Esco-
la a sua bagagem lexical e limitada, sendo mais nominal que
relacional, dai a premencia de estabelecer alguns pontos im-
portantes, antes de decidir qualquer tipo de didética. Para
isso ¢é de suma importancia verificar de antemdo a recept1v1~
dade e a produtividade do aprendiz, qual o tipo de experien-
cia humana e social ele traz consigo; "se" e "como" o seu mo-
delo e o modelo-padrdo da escola sao diferentes. Nao basta
que a Escola ensine as habilidades de codificacao e decodifi-
cacao, mas que ensine também a captar "os implicitos do enun-
ciado" e a utilizar a forma mais eficaz para a sua mensagem.
S0 assim reremos alcancado que o aprendiz domine tante a com-
preensao como a produgao.

Em face dessas realidades, cabe tambem a Escola
atenuar as diferencas sociais oriundas de deficiencias
lingllisticas, respeitando essa cultura individual, esse re-
pertorio pessoal. Sabemos que as diferencas sociais e as dis-
criminacbes irao continuar fora da Escola, diz Lo Cascio, mas
no ambito escolar elas nac deverao estar presentes e muito
menos servir de critério seletivo. Agindo desta forma, a Es-
cola promoveré tambem o desenvolvimento e o conseqllente equi-
librio psiquico e intelectual do aprendiz.

0 autor faz aqui uma outra importante reflexao. se~
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ra suficiente conhecer os mecanismos que regulam o funciona-
mento de uma lingua, se esses conhecimentos nao forem canali-
zados para a educacao lingllistica na sua real acepcdo? Enten-
dendo educacao lingllistica como competéncia, uso e execugao,
© autor passa a definir competéncia e performance a partir de
um falante "real" e ndo "ideal", sendo necessario, neste mo-
mento, verificar se os modelos propostos pela Escola espe-
lham, de fato, o efetivo processo que permite ao falante
apropriar-se das generalizacdes, para depois efetuar, ele
mesmo, outras generalizacoes; verificar se de fato ocorre a
verbalizacao do mundo cognitivo do falante e estudar que ou~
tros fatos lingllisticos e regras devam ser considerados ele-
mentos da competéncia.

Mencionando Halliday, Lo Cascio nos faz lembrar to-
das as potencialidades que nos permite a atividade linglisti-
ca: falar de nos mesmos, de nossas experiéncias; criar reali-
dades e mundos novos; descobrir o mundo circundante; estabe-
lecer relagoes com ‘outros falantes; obter algo, convencer o
interlocutor ou, ainda, expressar o papel social por nos in-
terpretado, sendo que em todos Ssses casos qualquer falante
precisa recorrer a situagido, ao contexto, levando em conta
informagoes ja conhecidas ou novas. Na verdade, todas essas
funcoes se interpemetram e convivem cada vez que se produz
linguagem. Ha porém, em alguns casos, o predominio de uma
funcdo sobre as demais. Portanto, se é verdadeiro que um con-
junto de regras finitas gera estruturas infinitas, regras e
estruturas derivadas em nivel de execucado devem levar em con-
ta as funcoes especificas que os fatos lingllisticos envolvem
¢ desenvolvem, .

Com relagcao a competéncia, Lo Cascio distingue dois
tipos:a) a competéncia da decodificacdo, ou receptiva, e b) a
competéncia da producido, ou ativa, e da prioridade a compe-
tencia verbal e oral, por considera-la a base para a aquisi-
¢cao optimal de quase todas as demais competencias lingllisti-
cas. Isto deve, porém, ocorrer de forma “corretiva e ciberné~
tica", ou seja, a acdo docente deve ser a de estimular, mas
também de corrigir de forma programada, entendendo aqui cor-
recao como eficacia da mensagem e nio apenas como gramatica-
lidade.

Posto que a aquisicao das competéncias lingliisticas
ocorre a partir de componentes didaticos especificos e diver-
sificados, convém analisi-los em separado.

a) Competencia auditiva. Ao ouvir uma seqlléncia lingllistica,
0 ouvinte e levado a decodifica-la, concentrando sua atencao
sobre o que interessa, sobre aquela informacao que ele deseja
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receber. De fato, ha uma sele¢aoc que noS operamos nas mensa-
gens que recebemos e que se caracteriza pelo empenho pratico
e contingente que nos motiva, naquele momento, a escutar
aquela mensagem. Em segundo lugar, essa selecdo se caracteri-
za pelas nossas predisposicoes naturais em perceber aqueles
contetdos que melhor se adaptam e se interligam, por natureza
ou interesse, ao grafico dos conteudos que ja possuimos. A
escolha e a quantidade de informacoes que retiramos por meio
da audicdo sao ditadas por uma necessidade pratica e por um
interesse natural. Isso explica por que, quando ouvimos um
discurso ou uma palestra, prestamos atencdo, acompanhamos
parcialmente o palestrante ou simplesmente deixamos de ou-
vi-lo. Certamente o nosso comportamento sera diferente se
"queremos" intervir ou se "temos" que intervir no discurso
proferido. . .
Essas consideracoes levam a necessidade de optar
por uma estratégia de audicao que sera adotada pelo ouvinte,
segundo seus interesses. Exemplificando, a quantidade e o ti-
po de informacées retiradas de determinada audigdo serao di-
ferentes, dependendo do tipo de ouvinte.

, Qutra forma de ensinar a ouvir é motivar, a fim de
retirar as informacdes que interessam ou inferir informagdes
programadas de antemao. Por exemplo, definir a posigcao do fa-
lante, distinguir informacdes principais de secundarias; ava-
liar a credibilidade do falante, compreender o significado
profundo da  mensagem, o implicito do enunciado, a ideologia
que esta além do universo dos signos. A estratégia da audicao
mostra aqui todo o seu potencial, e os curriculos escolares
deveriam prever o desenvolvimento da competencia auditiva,
reservando um espag¢o para tal atividade.

b) Habilidade da leitura. Sabemos que a leitura constitui uma
das fontes mais freqllentes da mensagem escrita e sabemos que
a habilidade da leitura esta ligada ao desenvolvimento
lingllistico do aprendiz, por essa razao a motivacao para a
leitura continua sendo um ponto de fundamental importancia.
Em se tratando de um texto de interesse para o leitor, certa-
mente a atencao sera muito maior, mas ndaoc podemos esquecer,
alerta Lo Cascio, que a leitura esta hoje integrada ao grande
rol dos meios de comunicagao social, razao pela qual se im-
poe, também neste campo, uma estratégia aperfeicoada que per-
mita o desenvolvimento de diversas capacidades, tais como a
compreensao da mensagem em sua totalidade, superficial e pro-
funda; dail ser necessario escolher o metodo de leitura apro-
priado, tendo em vista as finalidades que subjazem a leitura
do texto., Para tanto, seria oportuno orientar a leitura tanto
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para a . percepcao do assunto como para a estrutura do texto,
para o destinatario do texto e para a finalidade do proprio
texto; orientar a leitura para o resumo de sua mensagem basi-
ca e superficial; orientar a leitura com finalidade pedagogi-
ca, ou seja, para o juizo de valores, propiciando o surgimen-
to do espirito critico.

¢) Competencia gramatical. A gramdtica representa outro ponto
nevralgico e, posto que e preciso partir do modelo lingllisti-
co do aprendiz e do respeito a este modelo, é também necessi-
rio apresentar exemplificacdes dos modelos usados por outros
falantes da sua comunidade linglistica, a fim de que os mes-
mos venham a enriquecer a competéncia receptiva e produtiva.
Alguns docentes preferirdo trazer como exemplo o nivel culto
ou padrao, muitas vezes utilizando exemplos de grandes auto-
res cuja linguagem parece arcaica e pouco interessante para o
falante moderno. Obviamente os meios de comunicagcao apresen-—
tam um modelo mais amplo e nem sempre de nivel culto ou pa-
drao, mas nao podemos esquecer, como foi anteriormente obser—
vado, que os meios de comunicacdo estao interligados de forma
muito marcante com o sistema social e, portanto, com o siste-
ma educativo. Quanto ao desenvolvimento da competencia grama-
tical, o autor sugere ainda o emprego da analise contrastiva
que, embora mais empregada para o ensino de lingua estrangei-
ra, pode torpar-se um valido recurso didatico. Como exemplo,
exercicios de expansdo, substituicio, transformacao, seja ne-
gativa, coordenativa ou subordinativa. O importante é que as
modalidades sejam estruturadas de modo a enfrentar um proble-~
ma de cada vez e que permitam uma Unica resposta, assim como
ocorre no ensino de lingua estrangeira. Embora neste caso os
objetivos e os meios sejam diversos, a metodologia nao se
opoe ao ensino de lingua materna, antes, ¢ complementa,.

0 grande problema da Escola é que a mesma desenvol-
veu quase sempre uma gramatica descritiva que, formulando a
regra, a coloca como norma de uso. Faltou, quase sempre, um
tipo de gramatica que se - preocupasse em ensinar formas e
construgdes antes de descrevé-las. Este tipo de gramatica pe-
dagogica tem por objetivo fornecer a competencia, desenvol-
ve~la e expandi-la segundo o critério de uma freqllencia e de
uma adesdao a realidade sociolingliistica do préprio discente.
A regra, com efeito, deveria ser vista e considerada comoc re-
sumo de comportamento linglistico. Se partirmos do Pressupos—~
to de que uma gramatica pedagogica pode servir a - desenvolver
habilidades de competéncia, mas também a desenvolver o pensa-
mento, uma didatica especifica para a gramitica deveria ser
adotada, uma didatica que levasse em conta, por exemplo, as

gl
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seqlencias 1ogicas de causa-efeito e nao o oposto.

d) Competencia da escrita. Finalizando, Lo Cascio analisa a
escrita e enfatlza que esta habilidade deve ser desenvolvida
posterlormente a2 habilidade verbal, embora seja 1mportante
ensinar a traduzir os sons em 31nals graficos desde o inicio
do aprendizado. O mais 1mportante €& que a escrita seja utili-
zada com finalidade expresslva e comunicativa. O fato € gque a
escola tradicional ndo se preocupa em ensinar a transformar
graficamente os dados que o aprendiz deseja, ou precisa fi-
xar. Pelo contrario, ela s€é concentra em exercicios de falsa
retorica para tratar de assuntos destituidos de qualquer. uti-
iidade ou atualidade. Muito raramente o professor enfrenta
(ou sabe enfrentar) o problema de como produzir um texto, de
como recolher material de informacao, de como avaliar a uti-
lidade do material recolhido, de como definir o destinatario
da mensagem escrita; qual a linguagem a ser utilizada para
alcancar o destinatario e qual a estrategla a ser adotada na
argumentacao. Resguardadas algumas excecoes, quem ja apren-
deu, na escola de primeiro ou segundo grau, a elaborar uma
ata, um artigo para o jornal, um relatorio sobre uma pesqui-
sa, um projeto de trabalho, um texto publicitario, etc.? Quem
ja aprendeu a escrever um texto para a dona de casa, para
profissionais, operarios, comerCiantes, adolescentes, etc.,
pergunta Lo Cascio. Entretanto essas sao as realidades diante
das quais o discente se encontrara fora da Escola.

Na grande maioria dos casos, o exercicio da escrita
tem por objetivo tao somente o desenvolvimento da pratlca da
gramatlcalldade e, na verdade, quase sempre 0 destinatario do
texto escolar é o professor, razao pela qual o nivel emprega-
do é sempre o mesmo. £ preciso que se definam os objetivos do
exercicio escrito antes de realiza-lo; decidir qual o prova-
vel destinatario e o seu repertdrio, pois obviamente ninguem
escreve da mesma maneira para uma crianca, um professor, ou
para o diretor da escola. Nao ha aqui, o intuito de reforcar
distincoes sociais, mas de fornecer imstrumentos para uma co-
municacao nos mais diferentes niveis, diz Lo Cascio. Conside-
rando o tipo de texto escolhido, devera decidir-se o mivel a
ser adotado e o conseqllente estilo. Ao escrever um artigo pa-
ra o jornal, uma carta, uma.ata ou um panfleto publicitario,
sera possivel praticar ora o estilo polemico, ora o estilo
persuasivo, ora o estilo com fungao meramente informativa.
Seja qual for o tipo de exercitagac, & mnecessario, porem, que
a mesma seja o mais possivel interessante para o aprendiz,
além de adequada e plausivel. :

Parece banal afirmar, hoje, que a lingua materna,
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no amago de muitas comunidades sociais, sofreu transformacdes
quanto a sua natureza e funcdes. A linguagem parece ter dei-
xado de lado o seu papel de manifestacio estética, perdeu-se
a mnocao de uma certa retdrica pedante e anacronistica, sur-
gindo, em seu lugar, outra forma de expressao mais eficiente
e sobretudo mais essencial., Consciente das fun¢des que a lin-
guagem pode assumir e sensivel as estruturas socioecondmicas
em que ela opera, atenta ao destinatdrio a quem se dirige, a
linguagem sensibilizou-se também a nova situacio de estar in-
tegrada a outros sistemas semioldgicos, particularmente au-
diovisuais, ao mesmo tempo em que o nimero de seus usuirios
aumentou grandemente, bem como a sua freqllencia de uso, gra-
¢as ao desenvolvimento dos sistemas de comunicacio. Parece
que nos comunicamos mais, mas nem por isso nos comunicamos
melhor. Por outro lado, a Educacao manteve estruturas tradi-
cionais ou superadas, modificando-se apenas na superficie e
deixando de consolidar o eixo que sustenta as teorias
lingliisticas, a realidade linglistica e a pratica educativa.

Estas, em resumo, as claras e documentadas conside-
racoes de Lo Cascio sobre a formacao das competéncias
lingliisticas e sobre o papel da Escola neste delicado e im-
portante argumento. Desconhecer esses fatos e pautar o ensino
de lingua materna por uma prixis tradicionalista e fora da
realidade dos tempos podera nos conduzir a uma crise da lin-
guagem sem perspectiva. A Era da Comunicagdo, paradoxalmente,
parece ter produzido a crise da palavra e, portanto da comu-
nicacao lingllistica, 2 mais completa e a mais rica forma de
expressao, de relacionamento e de crescimento de que o ser
humano dispoe. Nos anos mais fecundos do desenvolvimento de
teorias e metodologias de analise, que descortinaram a natu-
reza de lingua e linguagem, propiciando avancos enormes no
campo do pensamento lingllistico, o ensino de lingua materna
permaneceu no seu isolacionismo, impedindo ou reduzindo a
educacao lingllistica considerada em sua plenitude.

Este problema, como podemos observar, ndo é somente
nosso. Na verdade, a questao da lingua, que tantos debates
suscita, possui implicacbes de ordem tedrica, ideclogica e
educacional que transcendem os estreitos limites comunitarios
e geograficos: ela é uma questdo ampla e geral e, embora o
trabalho de Lo Cascio se reporte 3 problemdtica da escola
italiana e a uma realidade lingllistica e social muitodiferen-
te da nossa (onde convivem dialetos e falares regionais), ele
reflete uma situacao de crise que encontra pontos de contato
sentidos por quantos atuam na didatica da lingua materna.
Justifica-se, portanto, voltar a discutir o que parece obvio
e desgastado, a partir de um prisma que Nnao € o0 1nosso, mas
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que com o mnosso se identifica. Vale a pena comparar os
problemas, ver o que eles tem em comum, para que se busquem e
se produzam mudancas tao profundas quanto necessarias; tao
urgentes quanto impossiveis de ser adiadas.
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