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INTRODUGAD

Weate texto, slmplesmente, limiramo-nps a contar um
pouco da histdria vlvenCLada POL NMOS & um gLrupo de alunos que
constitulam duas gquintas Eéries de uma escela do Ensine
Publico Esradusl do Rie Grande do Sul, situadas em um bairro
pobre, habitado por "pesscas de salario minimo" (como dizem
os pals dos alunos) e por desempregados. Nao seguimos as nor-
mas da pesquisa cientifica, nao aprofundamos 2 discusean de
problemas levantados.

Também nele transparecera um carater de anomimato
tanto da escola quanto das pessecas direta efou indiretamente
envelvidas no trabalho desenvolvido. Esta atitude foi inten-
cional de nossa parte, pois manter esse carater nao-identifi-
catorio, embora diffcil, faz-se necessario para nac melindrar
pPeEsoas  que contribuiram, apresentando sugestoes ou tentande
barra-lo. ) )

0 relate contém glpumas consideragoes gerais sobre
variaveis que influem, decisivamente, mo processo ensino-a-
prendizagem. Procuramos caracterizar, mesme que superficial-
mente, a comunidsde esecolar em que atuamee dentro do contexte
socialfecondmico/educacional atual, cepleto de contradigoes,
que, se exploradas convenientemente, podem propiciar avancos
significativos em termos de educagao. Tentamos, sinteticamen-
te, situar a experieéncia desenvolvida dentro das seguintes
contradigoes? !

1. sociadade gue temos x dque degejamos;

3 educa;ﬁn que temos X que qUeremos;

3. concepcoes de linguagem e ensino de lingua que perpassam
as propostas utilizadas nas escolas x concepcoes que ado-
tamos para a realizacdo ds experiencia.

Conseqllentemente, transparecera, no relato, a defe-
sa de um ensino de 1ingua portuguesa dentro de uma proposta
metodologica que enfatiza as tres unidades basicas para a sua
realizacao, como afirma Geraldi (1984, p. 49):

a) Pratica da Leitura de Tegtos:

b) Pritica da Produgéc de Textos e

c) Pratica da Analime Linglilstiea de Textos.

Do presente relato comstam ainda algumas atividades
mals especificas dentro dessas trés praticas, ficando eviden-
te a defesa da necessidade de trabalhar mais a lingua e menos
metalinguagem, pelec menos, nas series iniciaiz, prinecipalmen-
te em Be tratando de eriangas de periferia, que tantas difi-
culdades apresentam ne dominic da Lingua Portupuesa Padrao.

E, mais ainda, defendemocs a necessidade de propi-
clar—se zos alunos carentes ¢ acesso & Lingua Padrao, porém
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gem desrespeitar a sua linguagem, para que possam também con-~
tar suas hisrorias. :

1. 0 ENSIND DE LTNGUA PORTUGUESA:
ALGUMAS CONSIDERAGJES INFCIAIS

Achamos indispensavel tecer algumas econzideragdes
preliminares scbre alguns aspectos que, ‘embora nac ligadas
diretamente ao ensino de lingua, influem, - decisivamente, ne
seu  desenvolvimento, determinande inclusive, os resultados a
gerem atingides.

Esses aspectos referem-se as condigoes socio-ecome-
micas, nac s0 das criangas como das peseoas da  comonidade a
que elas pertencem, condicoes que nada mais sao do que vefle-
xo8  da sociedade em que estao inseridas. Referem-se, tambeém,
as condigdes de miséria em que vivem a3 escolas publicas,
principaimente, aguelas localizadas em periferias de ¢idades.
Referem-se ao ripo de escola e de erabalho que vem setido rea-
lizade em ESCﬂlas piblicas, trabalho de mera conservacao e
reproducdo do "status gque", gimulando uma atividade de educa-
cag que, na. pratica, nao se caracteriza como tal. Referem—se
ges proprios conceitosz de lingua, linguagem, educagao, enfim,
de sociedade. :

T.7. ESCOLA, ALUNO, FAMTLIA E COMUNIDADE

AlEscola tem sido compreen&ida come prédio,  corpe
docente e icorps discente. Nela as relagoes acontecem de uma
forma hierarquies, ditatorial, ou zeja, na escola, repruduu
zem-s& A3 relagoes habltualmEnte vividas pelas pessoas na so-
ciedade. Acontece uma relagdo entre dominantes e dominados.
Vende-se um produto, os alunos consomem esse produto como  se
fosse uma relacis ecapitalista, Segundo Dinarte Belato,
(1981,p. 11):

"No interior da escola, se repete, em minigtu~
ra, a hierarquisapdo, que ee estrutuve mum
corpe  burcerdtico-administrativo-pedagogico.
As unidades, no interior da escola, sdo sxata~

mente o profeascor & o alune, Toda esta artiou-

lagao, emprestada da fabrica, ge revela quands
¢ aluno acaba sendo constderadb materma-prtmu

{0 )
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& escola & um microcosmo da sociedade em que esta
inserida,portanto segue o© modelo organizaciomal da referida
gociedade, Mo nosso sistema capitalista, a escola compor-
ta-se, pois, como uma empresa, organizada em uma estrutura
hurceratico—administrativo-pedagogica que, na pratica, se
revela da segninte forma: uma direcac geral {cargo ocupada,
abté bem pouco tempo, por diretor e vice, ambos de confianca
do delegado de educacdo. Confianca que significa pertencer a
mesma corrente ideoldgica, ao mesme partideo politico); uma
assesgoria  administrativa e pedagogica (diversos cargos de
confianga da diregdo, ocupados por professores que desempe-
nham a tarefa policialesca sobre seus colegas e alunos}) un
corpo docente, na meicria das vezes, contratado ilegalmente

(contratos eleitoreiros), desempenhanda tarefas gue se res—

trinpem as cumprimento de ordens de =zeus superiores. e ac se-
guimento de um manual didatico com o fim de desincumbix-se
das obrigacbes que lhes sd3o iwmpostas; um corpo discente {a
"naréria-prima”). Matéria que passa por essa fabrica, resul-
tando num produte fabricado em serie, semelhante 2o produto
que Bai de uma fabrica qualquer. S

Apesar de ji estarem ocorrerdo eleiples para dire-~
tores das esetolas do RS, o quadro deascrito nde se modifigou,
vigto que o Estado ndo "abriu mao" de determinados mecarismos
de controle pata escolha dog diretores das escolas. Eleicoes
existem, mas controladas por um mecanismo chamado "Lista Tri-
plice”, isto &, a comunidade escolar escolhe 3 (tres) nomes
pata 2 direcac. As gutoridades'educaciunais ge repervam o di-
reito de escolher, dentre eles, o diretor.

As Escolas Bstaduzis de periferias apresentam - essa
organizacic empresarial, com o agravante de que sua "mateéria
prima” provém das classes socials menos privilegiadas éCono-
mica e soeialmente. Por estarvem situadas em bairros pebres, a
gua clientela provém de "pais de salario minime" ou de. pais
desempregados, Sio criangas paupérrimas, cujos problemas so-
cio-econdmicos transparecem em suas fieionomias e atitudes.

O0s familiares dos alunos, guande trabalham, sofrem
grande repressac- em seus locais de trabalho e passam =z agir
da mesma forma, com 8s pessoas com quem convivem, L comum,
nessas egcolas, a existencia de alunce fisicamente marcados
pela reproducdc degsa violencia. Dentre os muitos casos por
nés  vivenciados, podemos citar o de um alune com apenas 2
anos de idade, pertencente a uma c¢lasse especial{classe de
alunos de lenta aprendizagem), © qual vinha, constantemente,
com £inals em seus pulsos, sinais da corrente gue o fixava no
galpio da suaz casa. Os pais assim procediam para que ele nao
fupisse enguanto trabalhavam na fabrica. Alem desses sinais,
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.apresentava, freqllentemente, grandes hematomas, espalhados

pele corpo todo, causados por pancadarias recebidas dos seus
pais, : _ -

Outro cago digno de. registre & o de dois irmacs. O
primeirs, com apenas nove dnos, vivia com 2 mide; o segundo,
com outra familia, a quem fora doado desde pequeninc. Os dois
meninos freqllentavam a mesma escola e, seguidamente, briga-
vam, Um dia, mna hora do vecreio, os dois meninos brigaram,
agredindo-se fisicamente. Por wmais que alguns professores
tentasgem separd-los, ndo conseguiram seu intento. As "auto-
ridades competentes™ da escola, sentinde-se desrespeitadas,
chamaram a wmae dos meninos. Esta encontrava-ge no trabalho -
trabalhava de faxineira numa caga nas proximidades da escola.

Assim que chegou, pediu licenca para os prefessores que ali

g2 enconkravam, e passou a hater, violentamente, nas duas
triangas. Uma dalas, felizmente, reagiu de wuma forma . sur-
preendente: encheu sua mde de mordidas (fato que provecou di-
ferentes intetpretacoes dos assisrentes). Alguns ndo aceita-
ram a atitude.de defesa da crianga, aprovande a da wde; ou-
tros acharam ridicula a forma como foi encaminbada a solucdo
do problema. : : " ' '

Esse ultime exemplo & ingignificante em relacdoc a
tudo o que ocorre de repressdo nas escolas de periferia. Como
se nao bastasse a repressao sofrida na sociedade e na fami-
lia, 2 crianga paEsa por i processe reprassive extremamente
desumane na -instituicgo escolar, 0g alunos s3o obrigados a
fazer fila; sdo obrigades a pedir licenca para it ac badhei~
ro; diferemntes tipos de castigos lhes sdo aplicados: ir para
a secretaria dssinar uma ficha de wmau comportamento, permane-
cer em peé ou de joelhos por longas horas em locais em que
geus colegas possam vé-los, perder recreio e a aula de Educa-
¢do Figsica, encher folhas e mais folhas de frases de castipo,
levar bilhetes para os pais ( o gue significa levar uma sur-
T2.eva)a _ : -

{ra, convenhamos, agsim procedendo, a escola nao 50
estd agindo desumanamente, como também estd reproduzindo toda
a forma vepresasiva imposta as pesscas na sociedade em que
"vivem". F esta € a clientela das escolas de periferia, & com
quem a -ascola trabalha da forma coma trabalha. Exige—se um
modelo pre-fabricado de "ecliente", o aluno "bonzinho"... come
muito bhem diz Egle Franchi (1984,p. 11): ?

"Entre ca qlunce, hd <Incertesa e . agngdedade:
" devem: conformar-gse com wm modalo prefiwade de
"bom aluno®, que a0 escuta, que obedace, aten-
to, deeil, diseiplinado, e por esses "méritos"

i
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¢ avaliads. As qualidadea de espirite eritico
e veflemdo sdo deixadas nas "introducdes” e
moroctamacdes” de prineipios, esem inspirar wia
‘pratiea efetiva, quando . ndo sdo apagedas . e
subjugadas pela repressdo do mestre {...J"

1.2. ATESTADO DE FALENCIA DA ESCOLA PUBLICA

Como & do conhecimento de todos, .a politiea educa-
¢cienal do Brasil n&o tem-se preocupade com a aducacao., Prova
disso sho as insipnificantes wverbas -destinadas, guer pela
unide (MEC), gquer peles estados (SEC) a educacao., O poder
piblico tem demonstrado, constantemente, una fuga. de compro-
misso com a educagic. Também é do c¢omnhecimento de.todod que o
encargo . da educacdc vem sendo repassade para -os municipios e
pata o pove i& explorado em todos -os niveis. Og CPMs tem; de-
sempenhado a . funcdo .de arrecadadores-de warbas para & manuy-
tencio das escolas. Nao pensem que isso sejs sO para custear
o. processo pedagdgico. E comum os CPMs gerem convocadas pela
direcio da escola a fim fazer ou pagar veformas, visando a
conservacac dos predios publicca. Note-se que. esse mesmo pove
& o mais sscrificado no pagamento de impostes. Ora, sem que
se entre em pormenores, asaim protedendo, fica .comprovada -a
FalBnoia da escola publica. E Estado falido repassa as. pes=
soas das classes socieis de baixa renda a incumbencia de: -ma-
nutengido da ascola publica. o .

As escolas de periferia ndo tem material para a
realizagio ds atividade pedagdgica que pretendem, A carencisa
de material.é -totdl , chegando a -impedir a realizagdo de
gqualquer trabalho um pouco diferente do.tradicionalmente de-
senvolvide. Por exemplo, se nzo se adetar livre diddtico, ndo
se tem mimedgrafo, maguina de . escrever, revistas, jornais,
livros de literatura, isso sem faldr em tantos outros mate-
riais, indispensaveis para o desenrolar do processo educacio-
nal . ) Lo . . . . , .
‘Acima dessas questbes matsriais - enfocadas, ‘parece
estar a questdo mais importante, que é-a deficincia alimen-
tar, ou seja,:a fome, a miséria do.alunc que fregllenta, prin-
civalmente, a:escola publice de bairroes periférices. Conforme
diz Miiton Jogé de Almeida (1984, pp. 14 e 15):

uE alapo que eomer ¢ importantd, e, no Brasil,
todoa comem. Verdade? Alguns comem muito, ou=
tros, nada. Ora, viver, entendendo, e falar,
fazendo-ge entendar, sdo habilidades estreita-

I et fea—
. ) . r

1

[ fes meemea N ee e c— [ - -
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mente Ligadas ao desenvelvimento mental, wvale
dizer, vreldeionadas & alimentapdo, prineipal-
mente nos primeiros anca de vida. Tambem, nes-
8a.drea, o Bragil & triste. Sug populagie, ag
matoria, e wmal alimentada, desnutrida, dosn-
ta, M '

B Para ilvstrar essa afirmacdo, basta citar 6 um ca-
50 dentre os tantos que ocorrei nas escolas publicas. Em uma
cidade de Rio Grande do 3ul, onda, estatisticamente, hi uma

‘das maiores rendas percapita dg Brasil, ou seja, 8anta Cruz

do Sul, ccorreu o geguinte:

Uma tarde, hora do recreio, o camighio de bananas
chegou para abastecer o bar dz escola (vejam hem; o bar da
escola visa ac lucre para manter a burecraciz da egcola), O
rapaz ‘pegou uma das cdixas de banana e se dirigiu até o har.
La fez os acertos de pesagem, recebimento e volta., Qual nao
fol a sua surpresa, quando, ma carrocaria do caminhao, perce-
bau varias criancas comendo bananas, colocando-25 dentro das
calcas, outras amarrando a blusa e 2 saia em forma de . sacos
para eanche-las da fruca. :

0 rapaz, naquelas alturas, se viu perdide, chamou
o professores. Ninguém comsepuiu retirar as criangas de la
enguanto havia bananas, '

Ha rambém noticias de que algumas escolas témi dis-
tribuido merends, mas as condicfes materiais para tanto de-
pPendenm muito mais da eriatividade do corpo docente da gscola
d0  que do cumprimento da obrigaclo do Estada. Sabe-se de es-
e¢olas que pedem cgsos e restos de' catne em agougues, restos
de- frutas e légumes em mercadas, pées velhos em padarias, ar-
recadam dinheiro através de rifas... para atenuar um pduco a
situacdo de fome de seu corpo discente e atd docente, em al-
Buns casos, : :

1.3. 0 FAZER PEDAGOGICO EM ESCOLAS PUBL|CAS PER!FERICAS

0 fazer pedagdgico, na disciplina de Lingua Porru-
guesda, rem deixado muire a desejar. Parece que a escola tem-
Se. preocupado gomente com z elaboracdc de bous plancs, dentro
dds exigencias das DEs, e esguecido de realizar, efetivamen-
te, © trabalho de emsino da lingua portuguesd, Sem muitos oo
mentarios, isso pode ser facilmente comprovade, quando se oh-
serva a relagac entre o que 25ta nos planes de curse e a
pratica em sala de aula, Vejam-se os seguintes cbistivos, re-
tirados desses plaros: :
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1. "Desenvolver o habito pela leitura;
2. Conheecer e usar a lingua padrac para poder entender a rea-
lidade em que vive;
3. Escrever com clareza e logicidade;
4, Desenvolver o espirito eritice através da interpretagde de
textos.”

¢ gque, na pratica, acontece € o uso do manual dida-
tico, gue traz, em nivel de leitura, per exemplo, taxtos
"chatos", como’ muito bém define Carlos A. Faraco (1984, p.
19):

"ohato eeta aqui para reprasentar tode aquele

eonjunto de textos desligados do realidadz e

da eultura nacionaie, afastados doa intevesses .
e doe neceasidades dag eriangae e dos adolee-

‘centes e que tmundam as noseas escolas via li-

vre diditico.”

A leitura, pottanto, passa a -ger feita de uma forma
simulada. Leva~se o texto para a sala de aula atraves do ma-
nual didatiee, come diz Faraco, procedendo-se a uma atividade
de leitura mecanica apenas com o objetivo de ler com clareza
e fluentemente. Nao 1mpnrta que o aluno tenha ou nac entendi-
do o texto, seja ou nao capaz de perceber sua mensagem; Jques-
toes importantes sao wenosprezadas. Para Joao W, Geraldi
{1984, p. 82} esse trabalho de leitura parece nao respunder a
nenhum objetive de interagao social, ou seja:

- "Obgervando textos aoloeades a disposigao: dos
- eatudantea por gronde parte dos livros didati-
coe de commicagdo e expressdo, pode-se cons—
tatar que tatls textos ndo respondem a qualquer
para qué, conseqflentemente, o unico para  que
le-lo que o estudante descobre de imediatd e o
de responder as questoes formulades a titule
de interpretagdo! etis a simulagde da letturs.?

De fato, o trabalhe de leitura realizado, prinei-
palmente na escola publica, tem—se limitado ao desenvolvimen-
to dessa farsa ou "simulacie", visto que se menda o aluno. ler
e respunder a dquestoes pre-fabricadas peloE autores de ma-
nuals didatices. Para reforcar essa simulacio da 1e1tura, ob-—
gerve~se o que diz Bple (1984, p, 77):

Yog tewtos de manuails diddticos ndo edo de boa
gualidade, nao corvespondem a nenhum agpecto
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da realidade da orianga, ado e:::piiamdas em 81—
tuapdo  artificial, tém wma linguagem d@atanta'
da Linguagem da erdangaf. .. "

No que diz respeito ac aapectu ensine gramatical, &
do conhecimento de todos, e o professor Carlos A.. Faraco
{1984, p.20) afirma, com muita propriedade, que.

e paﬂta nevrdigico do ensino dé portuguas tem
gido o estudo do teoria gramatical., Vele di-
der, .o alune & ocapas de passar 11 anos sam
manter contato com g lingua em 3t. O que iLhe
oferecemos & apenas m@taﬁzngua foonceitos, re-
gras, emcepdes...), na iluscria certesa de eo=
tarmos  enginande a« Iingue. Ocupamoa a maior
parte do tempo com falatorics gsobre a Lingua
(em ves de eneindg-la) ¢ com exerefcoioa de
apﬁmeacao dessa teoria toda. fem veg de exerei-
etos de dominio dx - Itngua)

Assim sehdo, a crianca ndo aprende a lingua, apenas
entra em contato com algpumas questoes normativas da lingua
cuntidas nos manuails didatieos: Para axemplificar essa ques-
LAo, pede-ge ilustrar com algumas atividades comumente. desen-
volvidas em dulas de llngua portuguesa: :
+» para trabalhar acentusacdo, apresentam-se .as -regras e co-
bra-se o conhecimento dessas regras;

» a0 trabalhar as categorias grawmaticals, faz-se decorar con-
caitos e c1a351f1cagues, conhecimentos eobrados posteridrmen-
te, em testes parcizis e na avaliacao final:

. o verbe & trabalhado em forma de conjuzacdo de paradigmas a
partir dos modelos ex1stente5, enchendo-se cadetnos e: mais
cadsrnos  com verbos, porém nao sabendo empregi~los quando se
BESCTaye, . .

Alem dos _aspectos do ensino da 1&1tura e do ensino
da gramatlca, no . m1n1mﬂ, outros dols agpectos sao de real im-
portancia no ensine da ‘lingna: a redagio e a literatura.
Quanto a esta, em se. tratando de 19 grau, nem e trabalhada.
Ho mdximo, lZem-sa alguns fragmentos de obras literarias, en-
contrados nos manuais dldatlcos, com a finalidade apenas de
levar o aluno a respander a questées metalingiiisticas! em ou-
tros termos, & literatura, no. ensine de primeirc prau, & to-
talmente ignorada. Quanto a redagdo, .poucd .ou quase nada é
realizado. O professor tem procurade fuglr do trabalhe de re-
dagdo, porque talvez este, d¢ fato, exija muito dele. Quando
trabalhada, o e atraves de uma farma massacrante, como diz
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. Faraco {1984,p. 19}:

") processo rotineiro de orientar a- redagdo
tem aido mafs ou menos assim: damos wm titulo
(silenoioas por exceldnein, porque coilsa algu-
ma lhe sugere!) ou aumentamos o sofrimento de—
les, deixando o temg Ilivre e  esperamos,
trangililos, ¢ fim do aula para recolher o pro-
dute suado doqueles angustiados minutos.”

Qu, ainda, como diz Geraldi (1984, p. 54):

1) exercieio de redagdo na escola tem gide wm.

martiric nde 84 para o8 dlunos oomo para 08
profesaores. !

Por essas razdes, os professores acabam nazo, reali-
zande o trabalho de produgie de textos com seus 2lunds. Quan-
do o realizam, fazem-no de ume forma totalmente equivocada.
Nio se faz uma preparagic para .a produgdd, ddo-se titulos
isclados da realidade, distantes do seu conhecimento: "toxru-
ra" e "martirie". Este & um trabalho penoso tante para o' pro-
fessor, que precisa corrigir tals textos, come para o aluno,
que precisa escreve-les nessas condicbes de produgac total-
mente artificiais. :

1.4, CONCEITGS E CONCEITQ DE LINGUAGEM

0s tonceitos de linguagem que podem ser percebidos
nos manvais didatices de lingua portuguesa podem gser reunides
em doig: "linguagem & expressdc do pensamento” e "linguagem é
inatrumento de comunicacae”. Evidentemente, estas concepcoes
estie ultrapassadas. A ciezncia lingllistica tem avancade sig-
nificativamente, chegando-se d concepcdo de que a "linguagem
¢ forma de interacie social". No entantc, os manuais de : lin-
gua - porfuguesa continuam trazendo atividades, exercicios si-
muladores de encino da lingua ‘que podem Ser enquadrados: nas
primeiras duas concepcoes de linguagem citadas. :

Sem se ater aos dois primeiros, que sdo do conheci-
mento geral, este trabalhe procura sitvar-ee dentro da  ter-
celrsa concepcdo: a linguagem tem sua gipnificagac intimamente
relacionada as relacbes sociais, que, como se sabe, estdp in-
timamente ligadas ao poder politice que cada classe social
detém na sociedade. Ra sua genese, a linguagem:
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¥, . .mais do que possibilitar wma - transmissdo
de. informapoes de um emissor a wm recepion, a
Iinguagen ¢ vieta como wn lugar de interacdo
humana: - atraves dela, o sufeito que fala pra-
tica apdes que ndo conseguiria praticar a wndo
ger  falando; com ela, o falante age gobre o
ouvinte, consiituindo compromissos ¢ wvinculos
que ndo  preé-ecistiom antes da fala {Geraldf,
1984, p.43)." :

Evidentemen:e, es8a concepedo nao estd sendo levada

. em consideracdo em nenhum wanual didatico de que se tenha co-

nhecimenta, Por um lade, o proprio prafessor, devide as  suas
proprias condigoes de trabalho, nao consegue atualizar-se e,
assim, acompanhar 05 avancos nesse sentido; por outre lado,
parece que, como 4 escolz & um "Aparelho de Esrade”, nao tem,
de fare, interesse em que l1ngua pnrtuguesa geia trabalhada
dentro dessa concepgao.

Trabalhar linguagem, nessa perspectlva. simmifica,
no minimc, desenvolver atividades que levem, em consideracze,
que:

"... a lingua 5o tem exiatenoia no jogo que ge
Joga na scetedade, na interloougde, e € %0 in—
terior do seu funeionamento que se pode. produ-
rr gatabelecer ag regros de tal Jogo. (Geral-
di 1884,p. 43)" =

I$SG'SLEnlfl¢a- que devemos observar, tambem, o
principio de que a lingua possui regras que 140 330 derermi-
nadas somente par: questoes 1ntr1nse¢as a propria 1lingua 'mas
tambem sac determinadas pelo jogo que e Jogadu na soccieddde,
entre pessoas de diferentes classes sociais e, evidentemente,
tawbem por pessoas da wesma clssse social. Neste jogo, mneste
agir linglistico, entram regras ligadas ac poder politico, e
estuda-las, dentro de tal concepgde, significa fazer aflorar
as questoes de lutas de classes, Obviamente, considerando :que
a escola & um Apavelho de Estado, faz-se necessario esconder
essa realidade eém nivel de sociedade. B por essa razae, Cam-
bém, que o uso do livro didatico e incentivade pelas proprias
autoridedes difigentes do Pais {haja vista o grande numerd ‘de
manuais didatices d15tr1bu1dos, gratULtamente, ag escblaa ‘de
todo o BraSLl} . !

1.5. A LTNEU& PADREQ £ AS FARIEDADES L!NGHTET!EﬂS

Ata bem pouco tempﬂ, tlnha-se en mente que exlﬂtla
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uma lingua portuguesa 1o Bra51l a l1ngua culta ou 'padran
0s estudes linglisticps, porem, mais marcadasmente no sec. XX,
trouxeram A tona, entre outras tantas queataes, a existencia
de variedades Ilngﬂlstlcaa, ou geja, a existeéncia de "outras
1inguas pcrtuguesas Era comum tachar-gse as lingueas das
classes sociais menas favorecidas sconomicamente (a fala dos
operarios, dos. agrlcultnras,...} como erradas, felas, enfim,
como  s5e ndc fossem linguas. Na verdade, foi sobre o dialeto
"padric" (entenda-se dialeto como variedade de uma lingua fa-
lada por determinados grupos sociais) que foram feitas refle-
xbes, estudos, tendo, coms resultado, a produgdo de gramati-
cas, diciondrios,... como diz Maurizieo Gnerre . {Linguagem . &
Poder, texto xeracadn): ' :

. g Baparagao entre variedade "culta" ou pa-
-drdo" e as outras ¢ tao profundz devido a v
riog motivos; o variedede qulta & asepoiada a
esorita, oomo gjd dispemoe, e é ageaopiada a
tradiaao gramuttcal é- inpentoriada nos dicio-

ndrioe ¢ ¢.a portadora legitima de wmr tradi-

oo eultural e de wma identddade nacianai...”

Sobre os dema1s dlaletus da llngua portuguesa, ge—
gundo se tem conhecimento, poucy ou quase nada se. tem feiro
em termos de réflexio e andlige. Por essa raszao, nac se en-
contra sobre eles material mais ESPEBlflCD, o se;a, gramﬁti—
cag, dicicndrios..., como. ha sobre o dialeto "padrao". Sa-
be-se, no entanto, como diz Sirio Fossenti (Texto xerocado -~
UNIJYI, 1981):: :

. PNdo . exiatem Linguas ou dialetos melhoras ou
. ptores. Cada Eiﬁgua e ocada dialeto servem a
-geus uswirios. E ignorancid = elementar diser
- qie um. dialete ndo tem gramdtica. Pode nao ter
wma gromdtice esevite, mas tem todas ag edrao-
teristicas de qualquer lingua, tem regras ri-
-govoesas, e cs falantes as. conhecem.” : :

: Por outro lado, sabe-se, tambem, que 2 -escolha  do
dialeto  padrao nio se deve a fatores linglisricos, mas sim a
fatores politicos. 'Uma determinada caste de gente detinha o
peder politico, econdmice e impos o seu dialeto como a llngua
oficial, legitimada, lingua da unidade nacional, tachando as
demais, como ja se disse anteriormente, de Erraﬁeaa, Em Tesu-
mo, de nac-1inpuas. Veja-se .o que diz, 4 esse respeito, Siric
Pogsenti ( p.6):
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A escolha de wm dialéto vegional ouw soofal,
coms forma padrio . de fala, ae deve a razdes
que ndo sdo ling#isticas. Isto &, ndo ¢ porque
ele & mais expressive, mais elegante, ete... 4
egeotha se deve a razdes politicas.!

Q ensino de 11ngua na escola, gegunde as informa-

¢Hes que se tém, & totalments erronec nesse sentido. A esco-

la, ou melhor, o professor de lingua portuguesa, ao dar aula,
ignora todo e gualguer saber do zluno com relacds a Sua 1in-
gua. O alunc entra ma escola parz aprender a lingua “padric”
2, mais egpecificamenta, para decorar as suas regras e exce-
cdes. GComo a _grande maioria dos alunos desconhece a 1ingua
"padréu s iste &, nde vivencia o geu falar, 0 Seu escrever,
aec vir A escela, enfrenta uma s1tuagau incomum. A lingua "pa-

drac" passa a ser para essa maioria uma "iingua estrangeira”.

Parece que ai hd uma questio muito lmpurtante que esta sendo
desconsiderada, propositadamente ou por 1gn¢ranc1a do proprio
professor. O aluno, ao entrar na escala, ja vem dumlnandﬂ Ui
llngua ¢ esta esta ll.gada a4 uma gramatica (emhora nio esteja
registrada), a do seu grupo social, Bssa lingua é a da sua
tlasse social, @ a sua cultura, é o reflexo do que o Feu .Bru-
po social representa na sociedade.

Pnrtantu, parece evidente que ¢ engine da llngua
pertugnesa precisa partir do conhecimento que o 2luno tem de
sua lingua. Fartindo desse saber, o alumo, falante de uma va-
riedade lingliistica, embora desprestigiada socialmente, pode-
ra entender melhor o para que aprender a lingua padrau, "para
qua' ligado &s: questdes gociais, scondmicas e pohtlcas. O
aluno precisa saber qua, no Brasil, existe uma unics llngua
reconhecids oficialmente como llngua. Nao dEVE, tambem, igno-
rar-que, para entender, partlclpar e competir com as demais
pessoas da sociedade, & lndlspensavel o conhecimento desse
dialeto tido como padric. Se isso ndo acentecer, 0 aluno: po-
derd sofrar enormes dificuldades para ascender socizlmente,
vigto que a llngua contitui-ge numa das tantas formas de blo-
queio & ascensio SDElal como dlz Gnerre { Texto xerocado):

*4 gomesar &a nivel maie elementar da relagoes
eom o poder, a linguagem constitui o arame
farpado  moie padéraao para bloguear o ceesso
as poder. ¥ ;

E ev1dente, porém, que, se, de uma parte, a llngua

blogqueia o acessy 4o poder,. tambem pode significar, por outro
lado, o proprio rompimento dezse bloqueio, embora ndo seja a
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itica forma. E parece que ai réside a.grande gquestac do emsi-
no da lingua portugiesa, peis é possivel rrabalhar na propria
instituicso reprodutora de uma detexminada - ideclogia, apro-
veitando—se as contradicdes nela existentes, e tealizar um
trabalho, em 1ingua portuguesa, fazendo emergir as contradi-
¢8es socisis, as lutas de clasce, em outros termas, realizan-
do um trabalho sobre a linpua cdmo meio de agdo social.

Para concluir, basta deixar Cagliari (1982, p. 9)
falar: S ' : :

") enetno do variedads de prestigio & uma for-
mz de promogdo soctal que a escola nao pode

descuidar, como nao ge deve omitir de ensinar-
também eomo - funeionam outvas variedades da-

lingua que. vg alunos usam."

2. RELATANDO UMA EXPERIENCIA VIVENC!ADA

9.1, Iniciande um processo de ensine de lingua = diferente do
que vinha sendo desenvolvide em uma escola de periferia, ti-
vemos gue discutir muito com 2 direcio, com a coordemacdo pe-
dagdgica... para convencé~las da necessidade de realizar um
trabalhe de ensino da lingua e de sbandonar o ensino da meta-
linguapem que vinha sendo realizade. Uma das barreiras foi a
dd nececsidade de deixar o wanual didaticoe de lado. Ele havia
sido escolhide, adetade & estava sendo trabalhade pela . pro-
fessora gue mos havia antecedido. Tirar o manval de circula-
¢io provecou uma reacio em cadeia em toda a escolal as recla-
magoes circulavam dos alunos aos pais; destes a diregdo e a
coordenacdo pedagdpica; destas aos nosgos colegas; destes ate
nés... Os pais reclamavam, exigindo que o livre fosse utili-
zado, ja que haviam pago caroc pur ele. Professores de classes
paralelas desencadearam campanhas contra’a nossz atitude de
nao trabalhar com o manual didético "Atos e Fatoz de Lingua
Portuguesa', com propastas novas de redagdo, de Nelo Bertol-
di.

Vencida essa harreira, passamos a trabalhar a- lin-
pua portugussa, intencionalmente, ‘scbre histdrias contadas
pelos alunos. A gegunds barreira foi fazer com que os aluncs
trouxessem histérias familiares. Qual ndo foi a surpresa de-
les ao saber que trabalhariamos a lingua portuguesa a partir
de suas historias. Comecamos, entdo, a fazer despertar a ne-
cessidade de convevsar com seus familiares e yizinhos sobre
"causos" on fatos ocorrides em seu meio, na familia, no balr-

2 T
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re, na escdla. Durante esse diilogo com os aluncs, procuramos
valarizar o5 seus falares, og seus costumes, a sua cultura...
Tentamos, tambem, refletir sobre a 1mpurtanc1a de participar
COm 85 NOS848 experLEnclas, porgue as mudan¢cas s0 acontecem
na medida em que pensamog juntos ¢ nosso fazer cotidiano.
Apos alpumas aulas em que as discussdes foram o al-
vo de nosse trabalho, fizemos um grande eirculo e lancamos a
pergunta: quem tem historias para contar? ¥inguem se pronun-
ciava. Isto nio nos causou surpresa. Sabiamos que os aliunos
ndo estavam accstumadds a falar no grande Brupo. Sablamos,
também, gque eles nido acteditavam que as suas histdrias fusaem
historias que pudessem ser registradas. Aoe poucos, o silsn-

clo foi quebrade com risinhos e cochichos. Alguns apenas
n

riam, cutros diziam baixinho! "eu sei mas tenho vergonha"; "a

minha & feia, eu nae conte™; "conta voce"... Perpuntamos, en-
tao, se ndo querlam ouvir uma histéria contada por nds. Ex-
Plicamos que era uma historia que fazia parte de nossa infan-
eia. Todos responderam que sim, e o siléncio foi total.

Com muita simplicidade, contames uma historia. Du-
rante a2 narracac, pProcuramos ‘destacar os personagens e des-—
creve-los em alguns aspectos. Detérminames o lugar € a epuca
#m que ocorreu o fato, asgim come tentamos demonstrar a
seqliencia dos pequencs fatos dentro da histdria, de forma qua
se observasse a sus progressaoc. Assim procedends, além de
prendermos a atencas dos alunos, despertdvames neles um pouce
do contador de historia que cada um tinha, come disse a mde
de Clarice, aluna da Egle Franchi (1984, p.145):

"Minka filha tava sempre sufosada, ingasgada A

ginhora,  como que bateu nas costay dela, feis

e¢la ‘sortd - as palavra, ndo sd na booa, mus na
- mdo tmnbem.

Ho flﬂﬂl alguns alunos perguntaram ge a historia
era verdadeira. D1asemos que sim, e que eles tawbém tinham
muitas histérias para contar, talvez bem mais interessdntes
gue a nossa. Lembramos, tambem, que a vida das pessoas é tam-
bem histdria, .a. historia do dia-a-dia de cada um e ffue mere-
ce ser contada. '

.De repente, uma aluna, um pouco timida de inicio,
passou a contar uma histdria. Relatou um acidente gue houvera
com ela no dia em que sua familia se mudara da colbnia para a
cidade, em busca de emprege nas- industrias. D3 seus colegasg,
um tanto surprescs, ouviram-na com atengéo. Assim que. ela
acabou'seu yelato, fol muite aplaudida. Poi um aplauso espon-
tineo, singers. Logo outro passou a conkar outrs histdria, e
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assim elas se sucederam com muita naturalidade e despreendi-
mento. Passaram-se duas horas aula sem que NotASSEMIS . .

HNa aula seguinte, perguntamos se lewmbravam as his-
toriag contadas e todos responderam que sim, Encdo escolhe-
moa, através. de votacdo, uma delas: a que acharam mals boni—
ta, A suz narradora tarnuu a cunta~la. ‘Fizemor um esquema da
sua marrativa ne quadro: "o qud, onde, quem, guando, como e
por que?" ocorreu o fato,. _ .

A partir do esgquema,  levantamos algumas questoes
sobre a historia: o porque de'a familia ter saide da.colomiaj
a inseguranga do emprego na cidade; a diferenca do tipo de

trabalho rural e urbano} a inexperiencia no trabalho com as

miquinas das indistrias; casa zlugada... Feita a discussao

dialopada, pedimoe ¢ue 2 contaseem em $eu§ cadernos para  gque.

ela pudesse fazer parte de um livrinho que zaria montado por
nos.

0 entusiaemo fDl geral, Demos glpgumas orlentagaes:
deveriam ser Fidis a histdria da colepa e, para isso, nao po-
deriam alterar os fatos, como tambem precisariam seguir a or-
dem. dos acontecimentos. A-historia fol escrita durante a au-
la. Recolhemos.os cadernos e mos deparamos com as. condicoes
reais dos alunos, em nivel de producae de textos escritos.
Transcrevemos um dos textos, tal qual foi escrito, sende dque
o escolhemns perque o3 problemas nele encontradeos eram comuna
a guase totalidade dos rtexcos produzidus.

A viagam acidenﬁadh o

Era wma ves uma familha que vimdia no  tnterior
e wmg certo dic o fomilha resclven vir morrar
ng etdade e pai deste Ffamilha era agricultor e
‘eatava consado desta funpoo., F eles resclve-
ndo  definitivamente morrar na oidade, Que Ee
chamava Santa Cruz do Sul o agricultor pai da
famflha tinha wm caminh@o . que era velho na
viagem a filha de cfnco anos gque sg ohamava
achic Tolanda estava ecom calor e quis abrir a
Janela e por aeidente ela cechou abrinds o
porta e catu para forc o pei assustadoe parou o
caminhdo e foi ver a filha ¢ elo nao se machu-
gow  muito apenas uns arranhoge. Nesta viagem
avia o pat, @ mae, a Ffilha Iolands e o [filhe
Eduarde de dots ance o pai foi para wm casa
que avic um canpones que era multo bom que lo-
go que Viu o acidente socorrven o mening Ffosen-
do algume curctivos e a mie e degouidon e o
filho Eduards foi atrds. do pai e da irma,

- ‘. 3
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quando ele {a o-menino gqunse fof atropelado
passon por wm triz, ¢ no fim da viagem quando
a famiiha estava pronta eom tuds. chegou a noi-
te ¢ eles foram dovmivr e o f@ﬁha go  egtava
chovando -a noite entera e o pai mais uma. ven
assustedo foi ao medico com sua filha que fes
todoe o8 tipos de teames e o médine falou parva

¢ pai da filha que eatava tudo bem ela tinha

uma febre pagsade tudo <ato a familha viveu am
pas.

Egte rexto fol transerito no quadrn para possibili-
tar uma prmeLra percepgao dos seus principais problemas. A
transcrlgao porem, fol feita, eliminando-ge os problemas de
grafia, ja que estes ndo eram a tossa preocupacio no momento.

Apds- uma breve discussio sobre a estrutura do' tex-
to, ohservando a existéncia ou nde dos elementos: "o que,
quem, onde, -quando, como, por gue?”, tentamos localiza~los no
texto. Chegamos a conclusdo de gue taiz elementos estavam
prasentes, porém, pelo menos, alguns deles podiam zer melhor
trabalhados, explicitando, por sxzemplo, o onde, carackerizan-
do melhor alguns personagens, ete.

Além disso, faltavam informacdes importantes ne
Eexto escrito, o que demonstrava que o autor nie havid side
fiel aos pequencs fatos narrados aralmente pela menina que
havia contado a historia.

‘Durante & discussac, ohservamos, tambem, que-a nar-
rativa do alune deixzava mu;to # desejar ne que diz respeito a
pontuagdc de frases, a prapria construcidn frasal, com {rases
iongas e, quase sempre, interligadas por "g&", prablemas que
poderlam, sem muito aprofundawento, ser eliminades, bastando
retirar palavras repetidas, . pontuando frages, substituinde
alguns termos por outros,... S

Resolvemos, entao, resscrever o texto no quadro,
aproveitando a outra sua metade fque ainda ndo estava ocupada.
Obviamente, essa atividade deu muito trabalho, pols reescre-
ver significava discuti<lo em suas m1nuc1as ‘e aproveitar as
idéias de  todeos os alunos, o qua & pratlcamente impossivel,
Encontramos dificuldades de toda ordem, até a de decldlr parT
uma frase, e isso significava optar por um dos alunos, ja que
a dlscuSSao era intensa, e cada qual quer1a que 4 sua fosaoe
aproveitada no rtexto. '

Una daa primeiras uhservagues que os alunos fizeram
foi a da necessidade de ge ‘caracterizar melhor alguns perso-
nagens, A Iolanda aparecia vagamefite no texto do menimoi Ca-
Tacteriza-la melhor ara negcessario, pois que © texto gerla
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lido por leitores que n3c haviam cuvido & histéria ou presen-
ciade o faro. As sugestoes de come escrever, de que palavras
usar foram muitas. 4 grande maloria dos alunos participava,
astivamente, das discussoes, pols havia discorddncia ne empre-
go de determinadas comstrugdes frasais.

Ainda analiszando os personagens, observamos gque o
autor do texte escrito havia omitide o nome do pai de Tolan-
da, - senhor Nélson, Além dissd, havia um ~personagem = que. nAao
fora eitado, o cunhade de Nelsaﬂ, aquele qua o influenciara a
vender as terras.

Quantc a0 local onde o fato scorreu, surgitam dis-
cugsoes interessantes. Uma, por exemplo, feol a de que a ex-
pressao interiox, utilizada pelo autor do texto, .significava
ou se referia.a Zonma Rural de Santa Cruz do Sul, que & cons-
tituida por diversas localidades, por puvaadhs. 0 significadu
de interior, no texto, poderia ser, pois, melhor caracteriza-
do, melher determinado se fosse citado o nome da comunidade.

uctra guestac levantads foi a de ¢ue a mnarradora
havia explicitade o trabalho de seu Nelson e de sua esposa e
onde moravam antes de vir parz & cidade. Estes detalhes, em-
bora ni3g tac importantes pars o entendimento do fate narrado,
fazem parte da histdria contada, e ndo colocda-los no texto
escrito demonstrava uma certa faltae de fidelidade. dinda
quante ac aspecto fidelidade, o texto trazia a idade de Io-
landa errads, pOlE, segundo a menina que havia contade a his-
toria, ela tinha ocito anos e nzo cingco come o futor reglstra—
re. Por outro lade, esra dito, 0o texto escrito, -que o seu
Neélson fora & casa de um campones em tusca de socorro, porem
a menina havia contade gue fora um desconhecido qualguer,
qua, passande pot ali, lhes prestara o5 primeiros s$ocorros.

Da mesma forma, levantou-se a guestdoe da omissao,
por .parte do autor do texto escrito, de algumas particulari-
dades contadas pela narradora do fate, tals como: a velocida-
de do caminhao ne momentc em. que ocorreu a queda da menina do
interior do caminhic {40km por hora), a justificativa de que
o acidente nac tivera maiores propnrgoes exatamente por estar
em baixa velgeidade, ete, - |

Reescrite o tezto (vlde anexo), pode-ze notar gque
houve modificagoes -quanto aos itens levantados. A historia,
levando-se em consideracio gue se trata de alunos de 5% sé-
rie, parece-nos clara e fiel ao que foi relatade oralmente. B
era eate o nosso principal cbjetivo no momenta.

tta aula posterior, ¢& alumce receberam seus cader-
nos de redagae com algumas observagdes per nos realizadas,
que os auxiliaram na reescrita dogs textos, Assim procedemos
porque ainda nac haviamos estabelecido um codigo para identi-

S
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problemds encontrados nos textos. O trabalho de

sessorar ou atender a todos o8 alunos dursate essa atividade.
Foram dadas algumas orientacdes gerais, e a tavefa fol ini-
ciada. Nessa etapa surgiu um prande problema: oz alunos exi-
giam um atendimento individuslizado e continuo, jé& que munca
haviam trabalhado de tal forma, pnrem 1880 se tornou imprati-
cavel, ate porgue tinhamos um nimero muito elevado de alunps.
Enquanto atendiamos um, os demais reclamavam assitsncia.
Alids, esse procedimento foi comum a- rodes as turmas com gque
trabalhamos. Ao trabalharmos com esta proposta de ensino de
1inpgua portuguesa, evidenramente, enfrentames problemas de
diferentes tipes, mas sempre 03 encaramos come um nove desa-

fivo a ser vencido. Isso fez com que procurdssemos informacdes’

para resolveé-les, que léssemos até mesmo as gramdticas norma-
tivas da lingua portuguesa novamente. Inicialwente, os alunos
demonstram umd inseguranca ascompanhada de uma fortigsima. von-
tade de melhorar seus textos.

(uando fomos observar os textos reescrices, vimes
que muitos alunes os haviam modificado para melhor. Poucos
txouzeram o texto tal gual o primeiro, ignotando qualquer ob-
Servagac por uos real1zada.

Assim, f{ames continuando o nosgo trabalho, com mo-
mentos de satisfapdo e com momentos de quase desanime. Satis-
facdo por vermos e, por gque nfo dizermos, vivermas, com as
eriancas, momentos de transformacie, de crescimente do grupu.
por sentirmos nossas nbjetivus alcancados, muito embora ' tra-
bBalhando em precarlsslmas cundlcnes, tante economicas guante
pEdEnglEaS. Economicas porque nio dispunhamos de meios para
aquLrLI jornais, revistas, livres de literaturs para reali-
za¢do do trabalho paralelo de lLeitura, que vinhamos realizan-
do ¢com muito gaerificic. Isso sem falar nas condicoes de des-—
nutrig¢do de nossos alunos, na falta aré de roupa para melhor
Be apgagalharem nos diag de fric mais r1gnrosu. Pedagoglcas,
porque enfrertadvamos até o problema da nie-aceitagio do- . tipa
de atividade que vinhamos realizando por parte dos colegas de
classes paralelas, dos colegaa da outtras dlSClpllnaﬂ que- tan~
bem trabalhavam com nossos alunos. Além dissog, sentiamos os
efaitos do constante pallclamEntu que palrava -sobre o nosso
trabalho, e, por ‘que nao dlzer, gobre nos, alunos e professo-
ra. Como s£2 nao bastasse 1sse, enfrentavamos, ainda, o
prablema da fragmentagdc de horario das aulas de lingua por—
tuguasa, Aulinhas picadas entre aulas de outras disciplinas,
que nao possibilitavam o desenvolvimento e a CDHtlﬂUldEdE do
trabalho que pretend1amﬂs e da forma como queriamos desemvol-
ve-lo. :

R




2.2, MAS A HIETﬁRlﬂ PROSSEGUIA

h medida que o tempo passava, os alunos mostravam
grande interesse em contar histdrias. Devido a isso, tivemos
que redigeutir o trabalho ate enrdo raa11zadn, para redimen-
cionar nossas atividades. Chegamos a conclusac de que tinha-
mes que estahelecer algumas regras para delimitar quem conta-
ria o que, e quando contaria. Talvez o desejo de fdzer parte
do livrinho fosge ¢ incentivo maior para contar historias.
Queremos crer gue, Como grupo, a¢s alunos assumiram esse tipo
de trabdilhe de "corpo e alma", como diz o dito popular.

Meama . em flnal de 30 bimeatre ¢ do trabalho de re-
discuszdo do caminho jd andado, resolvemos introduzir um co-

digo de corregas para auxiliar os alunos a se auLocﬂrr1glrem-

na reescrita dos textos. Como dissemos anteriormente, no ini-

cie, o8 alunoce demomstraram uma certa dificuldade para 1den—

tificat os problemas do texto e para rescreve-lo. Agora;, ja

estavam encaminhados nessa tarefa, & o codige tinha mals uma

fungio de libertagio do espirito de dependencia que parecia

instalar-se entre of -membros do nosso grupo de trabalho. o

cédigo, inicialmente adotado, fol o seguinte:

1. Ortografia {arre na grafia da palavral,

., Acentuacdo (falta ou acento desnecessarlo}

. Concordancia verbal e nominal,

. Palavra ou expressdo repetida {ou desnecessaria),

Palavra ou expressas inadequada,

Frases longas {usar pnntua;&n}

. Prases confusas, : :

. A estrutura do texto narrative esta incompleta, ou, sem
seqliéncia temporal. '

0 trabalho era desenvolyido mais ou menos da: se-
guinte forma: ac ‘lermas os textos produzidos pelns alunos,
codificivamos mas cem fazer chservagoes Como prucadlamos an-
teriormente. Os textos codificados eram devolwides para os
alunoe; uvm deles era colocado no guadre, com a respectiva co-
dificapio pars uma discussad, no grande grupo, de como traba-
lhar com o. codigo. Qs alunos eram divididos ou dividiam-se,
ao nacural, em pejusnos grupes; e=tee passavam & identificar
o problemas encontrados no texte de todos oz membros do pru-
po.Posteriormente, cada aluno passava a limpe o seu texte no
cadernoc .de redacao.

Fazia-se necessdric desenvolwer outras atividades
para atacar -alguns problemas que apareciam com maior insis-
tencia nos textos dog 2luncs. Teve-se, por exemplo, de criar
alguns tipos de atividades que desenvolvessem um malor domi-
nio de seqllenciagdo temporal dos pequencs fates dentro das
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~historias. contadas, da estruturacio das frases, enfim, dos
diversos aspectos astruturais de um texto. Parte deste traba-
lho ‘pode ser observade nas atividades que seguem:

a) Seqllenciacan da narrativa:

1. 0s dois amigos foram até a saungz com uma bicicleta apenas,
a de Fabig., '

Z. Na hora em gie Rsul estava dentro da sanga, todo sujo, sua
mie chegou com um porrete ma mas. '

3. Um dia, depois das aulas, os tr@s amigos combinarsm andar
de bicicleta na sanga do Bairto Bom Jesus,

4, Fabio havia vindo de Porto Alegre ha poucos dias,

. Chegande a sanga, Raul quis dar a primeira velta, TFsbio
ndo o havia avisado de que a bicicleta estava sem Frelos,

6. Raul e Leandro jid eram alunos da 5% série 4 e tornaram-se
mitito amigos de Fabio.

7. 0 colega de Raul, - ac passar rela ponte, precisou dos
freios. Como estes ndo funcionaram, elé acabou dentro. da
sanga, com bicicleta e tude.

8. A mie de Leandro ndo deixou ¢ filho ir ac encontre -dos
dois amigos. '

9. Dona Irene chegou a casa e encontrou Raul Limpinha. Ele
livrou-ge da surra. : -

10.4 mae mandou o f£ilho para casa e ordenou-lhe gue . tomasse
banhe antes dela chegar.

Asaim como fol colocada a sintese acima, as frases
encontram-se desorganizadas. O trabalhe dos alunes ers de re-
mentar a historia, cbservando a seqlléncia temporal dos pague-
nos fatos dentro da narracao. e

b} Reescrita de frases longas & confusas: Escreviamos; no

quadro, - as frases com esses problemas, retirando-as dos. tex—

tos dos alunos, Fazlamos discusszdo dog problemas, observande

a existenéia de termos repetitivos, tais como: "e, que, daf,

al, entde..."; de termos inadequados; da necessidade dé pon-

tos...

1.""Eles comegaram a correr e por ali passava um taxistas gque
era dmigo 'de um dos menines eles subiam no carro os tres
nac paravam de rir o taxista nem “imaginava © que tipha
acontecide e logo passou um Tapaz com cara de macacd mas
dai que foi a risada quando chegaram 14 perto dz faixa
eles apedram do taxi quande chegaram em casa seng pais nem
imaginam o que os merinos haviam aprontado, '

2.'0 dono do patinho coloride saiu atrds dos rras atrapalha-
dos com uma éspimgarda e os vds sairam.’ s

3. '5ua mde chegou e viu daquilo & ficou assustada e persuntou
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o que. era aqulla e Jair pensou que. a mie ia dar nele e do-
na Gilda $d deu um susto nele e disse que nAc era para
ele fazer mais aquilo que ele fez com a colcha novinba,'™

c} Outro exercieio: mais ou menos nes moldes.do anterior, po-
rém com & preocupagdo mais 95pec1f1ca de separar as diversas

Llvelsdas
informacdes contidas em sentencas naoc muito claras, construi-

das pelos alunos, a5 vezes, Sem O emprege de um ou outro ter-
Mo DecesEaric, COMO Ne exemplo:

WM&S pintou wie opovtunidade do Valdeoir se
inscrever nos Canarinhos, era bom porque oles
engaivam bem, durania mais ou mEnoe wn ane, 0
coval € formade por 15 menince e I7 meninae @o
tode dd 82 Canavinhos. !

0 primeirc passe fol separar as ideias contidas na
sentenga:
1. Pintou uma oportunidade de © 10880 colega valdeclr ze ins-
crever no coral dog Canarinhos. :

2. Foi bom ele ter entrado no coral. _ ;
3, Ele tem boa voz e enfrenta dificuldades financeiras.
4, Os canarinhos ensaiaw bem antes de se¢ apresentar.
5, Os epgaics duram mais ou menoss um ano.
§. O coral e formado por 15 meninos 2 17 meninas.
7. Ao todo sac 32 Canarinhos.
Veja-se come ficou o texto apds reescrita . pelos
2luncs:

‘M Coral  dos  Canarinhos e formade por 32
eriangas, 15 menincg e I7 maninas. No and pas-
sado, surgiu wma nova cportunidade para ¢ Val-
decir, nossoc colega, ineersver-se no coral,
Fol bom ele ter entrade, porque, dlem dg ter
umz  boe ves, precieava de muitc de dimheiro.
Bo coral, oo Canarinhos ensaiom duvante, mois
ou mﬁnas, utn ane, antee da primeira apresenia-
et y G _

d) Exercicic de concnrdanc1a nominal e werbal: Eetiravamos
frages com este tipo ge probleina das redagoes dos alunos e
eles tinham que reescreve-las, corriginde os problemas de
falta de concordancia. 8¢ para exemplificar, citamos algumas
frases com este tipo de problema:

1."Fles e amigo de Luciano... :
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. Concordaram-¢ 1a foram comer umas . amora.
. Joparam demais e estavam cansado, cansado.
« «+. hd enorme arvores, caverna.™

Ll TL g O]

Outra preocupagao, emhora em metor nivel de impor-
tancia, diz rvespeito A aprendizagem da ortografia oficial.
Fazia-ge necessdrio trabalhar ortografia, No entanto, decidi-
mos fazer um trabalho diferente do tradicionalmente realizado
{etichimento de linhas com s vocdbulos errados, decorar re-
gras de ortografia, preeacher exercicios-lacunas, ste.). A
escola ndo dispunha de dinheiro para adquirir dicionmdrias. Os
alunos nao podiam adquiri-los. Decidimos, entdo, fazer um ca-
derno~dicionario junto com os alunos, Nele foram colocadas
todas as palavras que apresentavam problemas de grafia em
seus textog, Hurante o ano. Apos cada texto, fizemos as cor-
recoes necessarias em nivel de grafia e produzimos o nosso
dicicnario de forma ecoletiva.

Fizemos esse trabalho também pensande na familiari-
zagaﬂ dos alunos com a ordem alfabética para posteriormentea,
usar o diciondrio com a desenvoltura necessdria.

2.3. UM POUCO DO RESULTADO DO PROCESSO VIV1DO

0 cumprimente de uma das partas da prnpesta de tra-
balho resultou na elaboracde de um pequenc livro, contendo
algumas das histdrias contadas pelos alunos, Estas historias,
além de terem sido por elées contadas, foram por eles escrltas
e ilustradas no decorrer das aulas de portuguas.

Enfrentamos problémas na élaboracas do llvrlnha. Um

deles foi a falta de parte do mater1a1 indispensavel para a

sua concretizagdo, A escola ndo forneceu sequer uma folha,
mitito mencs, matrizes, Pof isso, tivemos que fazer uma colgta
de dinheito entre os membros do gtupo, para- adquirir o mate-
rial neceESarLO para EuUA elabora;aa._A escola tambem nao dis-
punha ‘de ‘uwht mimedgrafo em condigdes para duplicacao de eo-
pias. uma gsemans ele estava na escola e duas na oficima. Ma-
qulna de escrever tivemos que 1evar -de. casa.

.~ Ndo encontrames apolo por parte da direpds e cole-
gas de trabalho da escola. Etibora houvesse professores com
muitas horas<atividade disponiveis, estés, mesmo solicitados
a uos auxiliar, ndoc se dispuseram, preferlndo tricotar ao
nosso lado,

Bevido a tais empecilhos, tivemos que delxmltar,
pois, o numero de historias de livrinho, o que implicava a
discriminacac de wuitas histdrias. Como proceder? Um dos nos-
gus objetives principals era a valorizacgdo dos individues co-
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mo participantes de um processc em desenvolvimento., Na ‘medida
e gque suas histdrias nac fariam parte do livro, eles se sen-
tiriam discriminados. Discutimos a duestao e concluimoes que ©
melhor seria fazer a escolha atraves de vbtacao. Sabemas que
esta nde fol a melhor solucdo, peis, mo livio, deveria apare-
cer, no minime, uma historia de cada alune.

Apos essa decisao, © grupe também sugeriu gue as
ilustragdes das historias fossem feitas por aluncs que nio
haviam participado como contadores ou como escritores das
higtorias que cumpurlam o l1vro._Essa seria uma forms de pos-
sibilitar a part1c1pagan de maior numero de alunos. Da mesma
forma, decidiu-se gue, ne livro, constariam os nomes de todos
o5 alunos da turma.

0 livro saiu com seus problemas, dentro das condi-

;nes concretas em que foi. prﬂdUZLdu. Ele & parte do resultado

de um trabalho.

Paralelamente a esse trabalho de emsino de lingua
portuguesa, preccupamc-nos com & necessidade de og alunocs le-
rem, tambem, textos literdrios. A escola tinha uma bibliote-
ca, se assim pade ser chamada, visto que 90 tinha alguns 1i-
vros de Jogé de Alencar e Machade de Assis, Obviamente, os
alunce ndo liam e ndo poderiam vir a2 goscar de ler com esse
ACETVD. .. Pensamns om wma forma de adquirir livres. Reivindi-
Ccar Junto aE autarldades eduracionais nada resclveu, pols o
Estade alegou nao ter verba, Em fins de setembro, apresenta-
mos  um projetn a diregac da escola que vigava a uma campanha
de aqulslgan de livros de literatuta junte a comunidade. Su-
gerimos gque a  campanha poderiz ser desenvolvida pelas tres
bibliotecarias que estavam cuidando do Alencar e do Machade.
As trés negaram-se, porém, terminantemente, a realizar tal
campanha, Sem ourra alternativﬁ, embora contra os néssos
principios, tivemos gue percorrer & cidade Juntn com os alu-
nos, solicitando a cuﬂperagao dos gerentes de warias myltl—
nacienais aqui instaladas.

Cunsegulmﬂs 153 livros. Os alunos os. estdc devoran-
do, Usa~se uma aula de purtugues poT Eemana para leitura.
Além dlssu, o# aluncs que nAe gostavam de ler textos literd-
rios, estao levando os livros para ler quandu sobra um tempi-
nho fora da sala de aula. Evidentemente, ndso permitimos que
nosso livros fizessem parte do acerve da biblioteca da esco-
la, Criamos a nossa e a estamos fazendo funcionar, sem nos
preocupainos com - folhas amassadas ou sujas de alguns livroes
no ato da deveolucdo.
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GONCLUSAO

Em uma sociedade de classes como - a nossa, somente

uma pequena parcela da populagdo dispde das condigdes neces—
garias para cer acesso a escola, enquanto a sua - esmagadora
maicria we-se na contingencia de abandoné—la, guando nela
consegue adentrar, &, mais grave ainda, ee11m1nadaatraves de
mecanismos especiais de selecao.

Embora a decadencia do nivel de ensino seja geral,
atingindo em cheic também as 1n3t1tu1gues particulares, sabe-
meg que nelas as alunes recebem m, ensino melhor qualificads
(pelo menos no sentido de preparacdo para vestibulares). Os
filhos das familias ricas freqllentam as escolas particulares;
para os pobres, restam as escolas publicas, Obviamente exis-
tem "escolas publicas™ e escalas publicas. Umas apresentam
mellores condicdez e ambiente de crabalho, tendo come seus
freqlientadores uma clientela mais salecionada; outras, as lo-
calizadas em periferias de ecidades, EnCGHtTRM*SE em estado da
falencia material, humana e qualitativa e sfo fregqllentadas
por  criancas que necessltam de maior & melhor atendimento,
dado o grande numerc de caré@ncias que apresentam,

Como sabemos, a educagdo tradicicomal tem marginali-~
zado a clientela pobre de tal forma que o indice de reprova-
¢80 nas primeiras séries em algumas ascolas perifericas chega
2 quase 100Q%. Entre os mecanismos de marginalizacio, encon~
tra-se ¢ da imposicac da "Lingua Padrao™ (ensino das normas e
conceitos da Linpgua Padrdo - ensino metalingllistico), sem le-
var em consideracac os falares dos alunos, Fnginar o dialeto
padrac ignorando os demais, principalmente em escolas de pe-
rlferla, significa negar nao so o falar dos alunos mas o prd-
pric aluno e toda 2 cultura, bem come a marginalizacao tambén
da sua familia e do seu grupo social. Assim procedendo, esta-
mog eliminando a poaslb111dade de essas erlangas terem acesso
a0 ensino.

Mesmo ‘Aasim, precisamos acreditar na pcss1b111dada
da realizacdo de um trabalho de educagdc com aqueles gque mais
dela - necessitam. Nesta sociedade, que ndo € a que desejainos,
precisamoz de uma esceola que desenvelva. um trabalho - alterna-
tivo de educagic ate para que nossos alunos estejam melhor
preparados para competir com outros. Realizar, por exemplo,
um trabalho sobre lingua e ndo sobre metalingsua, e desenvol-
vendo a capacidade de leitura/releitura da realidade;  desen-
volvende a capacidade de analissa-la de interpretd-la,

Certamente e obrigacdo da escola, principalmente em
bairres periféricos, possibilitar aos alunos o acesso e domi-
nig da Lingua Padrdo, da lingua oficial. Porém também & certo
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gue esse dominic serd conseguido somente se partirmos da lin-
gua falada pelo aluno. Prec1aamﬂs trabalhar a wvariedade
linglistica correspendente as diferentes situacdes socio/co-
municativas, trabalhande fatos linglifsticos e abandenando a
"wisdo conteudistica®. Assim procedende, o azluno estara pre-
parado para o uso diferenciado da llnguagem conforme a aitua-
cac em ¢due se encontrar e, com carteza, nac sera preconcei-
tucso.

A Exper1§nc1a vivenciada e relatada neste texto se-
gue alpuns des principios metodologicos .defendidos pele pro-
fessor Jodo Wanderley Geraldi. Evidentemente f1zemﬂs algumas
medificagbes, algumas adaptacdes. O professor propoe um ensi-
no de. linpua portuguesa realizado sobre tres praticas: "Pra-

tica da Leitura de Teutos", "Pratica da Produgdo de Textos" &.

"Pritica da Analise Lingllistica”. E mais, propoe que o dezen-
volvimento dessas praticas seja interrelacionade, Integrado..

Pois bem, relatamos as atividades desemvolvidas por
nossos alunos dentro dessas praticas. Eifrentamos sarias di-
ficuldades, maks sempre as encaramos como desafies. O processo
de discusszo alimentou todas as nossas horas de trabalhs. Vi-
vemos o fazer, o pensar, © repensar constante de todz a expe-
riencia. Crescemcs com nossos alunos.
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