POR UMA ESCOLA A SER LEMBRADA

Diana Maria Noronha*

Num pais em que a imensa iaioria da populagao s6 tem
acesso a livros - seja de que tipo forem - através da escola,
nao e possivel pensar o contato do leitor com o livro sem pas-
sar pela intermediacaoc desta. E a escola que possibilita a
existencia do futuro leitor, pois ela o introduz aoc mundo "le-
trado" via alfabetizacao. Apds ser alfabetizado, porém, o alu-
no e abandonado a sua propria leitura, uma vez que se costuma
pensar Qque basta saber ler para ler. A escola e, assim, ao
mesmo tempo, a ponte que permite a ligagao entre o leitor e o
texto e a que se descompromissa com este contato. E necessario
portantoe pensar a escola em que se realiza o ensinc de litera-
tura.

Tentarei esbocar daqui por diante duvas categorias de
escolas e vislumbrar qual o ensino de literatura que cada wuma
delas realizaria. Existe uma escola para ser lembrada. Esta
escola seria, por exemplo, a escola em que trabalha a princi-
pal personagem do filme de Woody Allen 4 Outra. Guardadas as
diferencas -~ a heroina da historia é professora de filosofia e
durante o periodo em que se passa o filme esta de licen¢a para
escrever um livro - a mulher em questao pode ser um modelo de
professor que é lembrado com carinho pelos seus alunos. Em de-
terminada cena do filme, a personagem e seu marido estdo jan-
tando em um restaurante com amigos quando uma outra mulher se
vira para a mesa em que eles estao e diz ter sido aluna desta
professora. Confessa emocionada que jamais esqueceu uma aula
recebida (ndc lembro sobre qual tema da filosofia) e conclui
dizendo: "aquela aula mudou a minha vida."

Se posso me colocar um pouco no lugar dos professo-
res que me leem, permito-me sentir com eles uma certa inveja,
Como gostariamos de, pela vida afora, encontrar alunos que nos
dissessem isto. Que nos confirmassem que todeos os fins-de-se-

* Mestra em Educacé@o - UFRGS. Doutoranda em Teoria Literaris -
PUC/RS. Professora do 29 grau - Colégio Estadual Jdlio de
Castilhos - Porto Alegre.

SIGNO, Santa Cruz do Sul, 15(22):5-11, nov. 1990




mana cheios de trabalho, todos os finais de bimestre, todas as
redagoes corrigidas valeram a pena.

Se a experiencia mostrada no filme de Woody Allen. e
a de uma escola que marcou porque foi capaz de 1nterfer1r di-
retamente na vida de uma pessoa, esta exper1enc1a nao pode, de
modo algum, ser generalizada. Pelo contrario, o que geralmente
ocorre € que todos fazem questao de esquecer-se da escola o
mais depressa possivel. A comecar pelo professor que, proximo
a sua aposentadorla conta, como Camdes, ' os dias na esperanca
de um so dia". Quando este chega, © Jelto e se dedicar, final-
mente, as coisas que valem a pena e sdo agraddaveis. O mesmo
sentem os alunos que se julgam roubados em sua juventude pela
escola, a qual ocupa boa parte do seu tempo com coisas que ele
nao valoriza.

Ja estou, com esta afirmacao, trazendo dados de uma
pesquisa que desenvolvi e que consiste no meu trabalho de mes-
trado. Esta pesquisa foi realizada em trés escolas particula-
res de segundo grau. A escolha desta amostra 'seleta” tinha o
seguinte objetivo: me interessava descobrir quais os fatores
que podiam prejudicar a formacao do leitor em uma escola que
dispunha de todos 0s recursos possiveis. Ou seja, uma vez re-
solvidos todos os problemas materiais, que formam grande parte
da queixa dos professores, quais os outros problemas com que o
aluno se depara e que o afastam do livro? Trabalhei com ques-
tionarios e entrevistas aplicadas a jovens que cursavam o se-—
gundo ano do segundo grau, uma vez que considerei esta série
intermediaria como mals representativa deste grau de ensino.
Passo a citar alguns depoimentos destes alunos com a finalida-
de de mostrar porque esta escola € uma escola para ser esque-
cida.

Para justificar o que disse acima, de que os alunos
nac atribuem um significado existencial para o que estudam na
escola, cito textualmente as palavras de uma aluna de 16 anos:
"o que se aprende no colégio nao corresponde a nossa vida nor-
mal." :
Com isto, podemos compreender que a aluna reconhece
duas esferas de realidade: a de sua vida "normal", onde prova-
velmente entra o que ela gosta de fazer e faz sem que ninguém
o exija, e a vida "da escola'", onde estas coisas nao contam e
outras sao preponderantes. E preciso se desincumbir de deter-
minadas tarefas, estudar algumas matérias que garantam pontos
na avaliagdo do bimestre. Existe, como ja havia salientado
Paulo Freire, o mundo da vida e o mundo da escola que, por
oposicao, s¢ pode ser o da nao-vida. Deste mundo fazem parte
professores que nac se identificam com a personagem do filme
de Woody Allen. Professores que nio permitem a manifestacao do
pensamento de seus alunos ou nao admitem ser questionados, co-
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mo salienta outro aluno:

"de vezes a gente comega a discutir alguma
eoisa na aula e ele nao deiwa a gente partici-
par, dar mais as ideias da gente. Eles eortam
a gente. Em outras coisas, eles deixam a gente
participar. Tem colegios que pode vir de
. bermuda para a aula e nisto ele é muito libe~
- : ral. Mas para discutir alguma coisa, ele ndo
deiza a gente questionar o que esta sendo da-
dao.

Ae vezes eles ddo aZguma coisa e eu penso e
acho que ndo € assim. AT eu quero perguntar,
dizer porque € que eu acho que € aSStm ou que
e e eles nao deixam. 0 professor diz 'é assim’

e nao diz por qué, ndo hd um didlogo maior. E

uma coisa mais imposta. Quase todas as disei-
plinas sdo assim.”

No discurso deste aluno, eles {(professores) e ele
(colegio) se confundem . O alunc nao diferencia um do outro
provavelmente porque sente por parte de ambos a mesma atitude
comum: a de nao ouvir o aluno, a de nao aceitar ser questiona-
do. _ '

A participacao do aluno na escola é prevista de
acorde com a vontade de seus organizadores. Em sala de aula,
os papeis sao fixos (aluno é aluno, professor & professor).
Aquele que sabe nao permite que se coloquem dividas a respeito
do que sabe. O colégio, segundo o aluno, 56 é liberal no que
toca a permissao para vir de bermudas. Iste pode, questionar o
que o professor ensina, nao. _

Isto porque a escola nao é tradicionalmente um local
de construgdo do conhecimento. Ao fazer uma pesquisa, o cien-
tista invariavelmente se depara com erros e & obrigado a vol-
tar atras e rever o seu trabalho. O mesmo ni3o se da com o pro-
fessor. Ele ensina o seu conteudo como se as coisas a que ele
se refere fossem (desde sempre) verdades absolutas e incontes-
taveis.

0 aluno é tao freqllentemente impedido de se colocar,
de se posicionar acerca da realidade de sua escola que quando
vislumbra esta possibilidade n3o sabe o que fazer com ela.

"Muitas vezes os professores dizem que nao
aproveitamos ag oportunidades que eles nos
dao, mas nos estamos tdo acostumados a ndo po-
dermos manifestar a vontade que perdemos a




oportunidade.”

Quando a escola preve alguma forma de participacao
do aluno na organlzagao de festividades, por exemplo, encontra
um aluno passivo e incapaz de participar ativamente porque ndo
foi preparado para isto. Neste aspecto, a escola demonstra uma
 divisdo que nem sempre faz sentido para o aluno. Existe uma
., sala de aula em que um tipo de comportamento é exigido. Do ou-
tro lado da porta, existem os chamados "setores" que pretendem
demonstrar outra atitude. Esta divisdo de trabalho, nitida pa-
ra os professores da escola, nem sempre € compreendida pelo
aluno que esta la como um todo na expectativa de encontrar uma
escola que também se mostre como um todo. Ndo € isto o que
acontece. 0 aluno encontra partes da escola preocupadas com a
sua formagio e outras que intentam lhe dar o maior numero de
informacdes possivel.

"Eu acho que este colégio € muito bom em rela-
edo a preparagao para o vestibular, que infe-
lizmente ¢ o que mais conta hoje em dia. Mas
acho que 80 isso, por que quanto a atividades
extracurriculares, sao praticamente inexisten—
tes. Eles enchem a cabega dos alunos, e so.”

Mesmo que o aluno tenha uma expectativa em relacao a
escola maior do que a mera preparacao para o vestibular, a es-
cola particular tenta fazer com que este aspecto seja prepon~
derante, uma vez que para a comunidade que a sustenta este € o
objetivo principal. Até em relagao a literatura - apesar de
toda a énfase aparentemente dada a formacdo do leitor - isto
acontece. O aluno veé-se, no segundo grau, perante a necessida-~
de de decorar listas de obras de determinados autores. Qual o
sentido de saber apenas o titulo de um livro como, por exem-
plo, Sao Bernardo? Pensara o aluno que se trata de um livro
sobre cdes ou sobre santos, hipoteses igualmente falsas. Muito
mais enriquecedora seria a leitura e discussdo de um texto que
tem tanto mais a lhes dizer.

N3o é esta a unica maneira como a primeira escola -
a escola para ser esquecida - lida com a literatura. As vezes
acontece de o trabalho ser baseado na vida dos autores, in-
fluenciado pela visao positivista de que a vida explica a
obra. Considero profundamente questionavel este tipo de enfo-
que. E verdade que os autores de literatura sempre colocam em
suas obras experiéncias por que passaram devidamente reelabo-
radas. No entanto, o que interessa mais ao aluno: saber que
Dostoiévski era epiletico ou desvendar os labirintos da vida
psicologica que este autor faz conhecer?




A escola que trabalha desta maneira nao interfere em
nada no processo de formagdo do leitor, Neste ponto, quero
chamar a atencao para o fato de que se enganam aqueles que,
como eu, acreditavam que os alunos adolescentes nao valorizam
a leitura de modo geral. Encontrei muito poucos jovens que nao
reconhecessem o valor da leitura. Quando eram leitores, atri-
buiam este gosto & influencia da familia. Quando nao, culpavam
a escola por nao ter sido eficiente no seu processo de ensinar
a gostar de ler.

Uma jovem que afirma:

", ..um bom livro abre a cabega, alem de ser
miito divertide voee projetar sua vida nele,
fazendo comparagdes e notando diferengas entre
as personagens e nosso mundo."

ndo precisa de escola engquanto leitora. Estd pronta e ja che-
gou 3 escola compreendendo o que significa ler. Sua concepcao
de leitura pode ser comparada aoc que dizem os tedricos da Es-
tética da Recepgao, para quem o livro efetivamente da possibi-
lidades de participacao do leitor na medida em que este
"preenche' os pontos de indeterminacao presentes na obra. Como
podemos notar, a teoria literdria neste caso é posterior. Di-
ficilmente a aluna tomou contato com tais ideias, mas mos-
tra-se, como os teoricos da leitura, capaz de compreender o
papel que o livro desempenha em sua vida.

0 que faz um aluno destes na escola? Protege-se con-
tra influencias contrarias. '

"...Ja deseobri o tipo de leitura que me agra-
da e nao estou presa aos livros que 08 profes—
gores indicam."

Voltamos a encontrar aqui a nossa velha conhecida
dissociacdo entre o mundo da escola e o mundo da vida. Para a
vida, diria esta aluna, leio os livros que me interessam. Nao
estou presa aos livros desinteressantes indicados pela escola.
Ela se lembrara com carinho de suas aulas de literatura? Ou

vai manter esta atitude de protecac e esquecer a escola tao.

logo tenha em macs ¢ diploma de segundo grau?

Inclino-me mais para a ultima afirmativa. A escola
que nao trabalha com a leitura de forma significativa, que in-|
dica apenas livros que caem no vestibular, que cobra a leitura

de forma mecancia, merece ser esquecida.

Talvez esta escola tenha sido , até pouco tempo

atras, a unica possivel, mas é certamente forte o gosto de
frustracao que ela deixa em seus alunos. Para superar esta

.
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frustracao, e preciso ajudar os alunos a suprimir definitiva-
mente a barreira que separa vida e escola. Nesta outra escola,
teriamos o que lembrar e a melhor coisa a ser lembrada seria o
encontro entre dois seres humanos que tém, quanto a leitura, o
mesmo objetivo: conhecer mais sobre a vida e o mundo que nos
cerca.

Para isto, ndo € necessario o recurso a grandes me-
todos ou a utilizacao de um equipamento sofisticado. Basta dar
ao aluno o que ele procura na escola: o encontro com outros
sujeitos. Basta assumir o papel de um professor que, como o
aluno ali presente, tambem é um todo. Um professor que reco-
nhece ter preferencias em termos de leitura. Sobretudso, um
professor que se mostre como modelo de leitor para seus alu-
nos. Ndo o leitor preparado para marcar as cruzinhas do vesti-
bular, mas o leitor que tenha se utilizado dos livros que leu
para redimensionar a sua vida.

Talvez se pense que a existencia de um profes-
sor-leitor-apaixonado ja é bastante, mas ainda nao ¢ suficien-
te . Este professor também precisa mostrar uma abertura para o
dialogo se quiser conquistar seus alunos para a leitura. A es-
cola que vali ser lembrada e fundamentalmente uma escola que
permite o exercicioc do didlogo.

"dgora a gente esta lendo autores do seculo
passado. Eu sei que e importante conhecer, mas
acho que deveria haver um didlogo 'eu gosto
disto’, entao primeiro a gente lé este e de-
pois lé o outro.”

Esta aluna propde uma troca entre seres humanos.
Respeitam-se 0s gostos de ambos e assim a relacao professor-a-
luno passara a assumir também um outro significado. Deixara de
ser uma relacgdo tensa e passara a ser mais fraterna, mais de
companheiro de jornada, como afirma outra aluna.

"Esta situagao poderia se modificar se a pro-
fessora consultasse os alunos em relagdo aos
seus gostos e preferéncias. Assim, os alunos
talvez se sentissem mais valorizados, vendo
que alguem se importa com o que eles pensam; e
ate o relacionamento professor x aluno fosse
de mator compreensdo.”

Havendo dialogo entre professor e aluno, o relacio-
namento entre ambos seria melhor e influenciaria diretamente a
qualidade do trabalho desenvolvide. Se isto acontecesse, &
provavel que a aluna deixasse de referir-se ao professor e
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aluno usando entre eles o "x" da discordia, como se o profes-
sor estivesse contra o aluno. Ou nao é este o mesmo sinal que
se emprega em casos de disputas desportivas? O professor pre-
cisa deixar seu comodo lugar detras da mesa, em oposigao ao
aluno , e unir-se a ele no objetivo comum de realizarem um bom
trabalho de leitura na escola.

Para haver dialogo é claro que esta escola precisa
ser mais democratica comoc um todo. O clima de trabalho deve
permitir a participacdo livre do aluno. Este deve entender que
tem toda a liberdade - desde que respeitados. os limites do
proprio texto - para encontrar em um livro diferentes formas
de comunicacao com o autor. O aluno pode ler um texto dando
enfase maior a um outro aspecto da obra ou até tentando ver
como poderiam ser interpretados os sentidos que o autor ndo
explicitou. Agindo desta maneira, o aluno esta atuando como um
leitor de fato, preenchendo o papel que o texto lhe oferece.
Ele é, perante este texto, também um criador. Nao € o mero re-
produtor que sabe identificar na obra os aspectos que lhe per-
mitirdao uma nota mais alta na ficha de leitura.

Se puder ler na escola como le na vida, talvez o
aluno venha a superar a barreira entre uma coisa e outra. Afi-
nal, a escola que trabalha com leitura de modo significativo e
uma escola que resgata o valor existencial da leitura. Uma es-
cola. em que a leitura faz sentido é, sim, uma escola para ser
lembrada. ‘

Antes de concluir, quero chamar atencao para o ca-
rater utopico desta escola. Entendo aqui - seguindo as pegadas
de Paulo Freire - a palavra utopia nao como uma coisa irreali-
zavel, mas como uma meta que nos indica o caminho a seguir.
Esta escola mais democratica e mais voltada para a vida é uma
escola que nega o seu papel de mera reprodutora da sociedade
capitalista. Se quisermos ser lembrados como educadores, e es-
ta a escola por que nos cabe lutar.




